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Ko0szonto

A Miskolci Egyetem Tanarképzo Intézetében eldszor rendeztiink olyan konferenciat, amelyet
ugy hirdettiink meg szakmank berkeiben, hogy egy legfeljebb haromezer karakternyi
terjedelmil sszefoglaldval barki jelentkezhetett eléadonak.

Szandékunk az volt, hogy kozds szakmai programon legyiink egyiitt altalanos- ¢€s
kozépiskolai tanarokkal, a pedagogusképzésben és a doktori iskoldkban tanul6 hallgatokkal,
foiskolakon és egyetemeken képzd oktatokkal. Reméltiik, gyakorlati és elméleti szakemberek
osztjak meg egymassal gondolataikat, tapasztalataikat.

Konferenciank kozéppontjdba a ,tanitani” szot allitottuk. Egyszersmind igyekeztiink
sz¢élesre tarni a kapukat, hogy senki se szoruljon ki, akinek a tanitdshoz-neveléshez barmi
kbze van.

A megadott hataridéig kozel nyolcvan jelentkezést regisztraltunk. Minden beérkezett
tartalmi Osszefoglalot két-két munkatarsunk elbiralt — itt koszonjiikk meg a Neveléstudomanyi
Egyesiilet tagjainak kozremiikodésiiket, Onzetlen segitségiiket ebben a folyamatban —,
melynek alapjan 6sszeallithattuk a konferencia programjat.

Jelen kotet ezt tartalmazza, tovabba kozzétessziik a beérkezett, elbiralt osszefoglalokat.
El6bbit szekcidk szerinti beosztasban, utdbbit pedig az elsé szerzok neveinek betiirendjében.

Aki olvassa, nem csupan az tlinik szemébe, hogy céljaink megvaldsultak-e (nem a mi
érdemiink a jelentkezOk, érdeklddOk nagy szama — és gyakorlatias orientdcidja), hanem az is,
hogy szamos eldadds a korszeri pedagogiai modszerekkel foglalkozik, két szekcidt az
¢lethossziglan tartd tanulas (felndttképzés, szakképzés) szakemberei toltenek meg, jelentds a
sulya a konstruktiv pedagdgidk képviseldinek, 1jszerli pedagogiai pszichologiai
megkozelitéseket ismerhetiink meg, fontos témava valt a gyermekek védelme, és — sok mas
mellett — tobb referatum foglalkozik a digitalis pedagogia Gjabb vivmanyaval, a digitélis
tablaval is.

Koszonettel tartozunk Trencsényi Laszlonak, a Magyar Pedagogiai Tarsasag tigyvezetd
elnokének és Torgyik Judimak, a Neveléstudomanyi Egyesiilet alelndokének azért, hogy
konferenciankat az elsd pillanattdl kezdve felkaroltak, tamogattédk, tanacsaikkal ellattak, és
minden munkafézisban lehetett rajuk szamitani. Belsd munkatarsaink koziil Addm Anetta és
Ugrai Janos végeztek kiemelkedden sok munkat.

Bizunk abban, hogy kezdeményezésiinkkel hagyomanyt tudunk elinditani, és eléadoinkkal,
valamint 6sszes érdekléddvel, akik Rostocktol Pragan at Kolozsvarig és Székelyudvarhelyig
egyetemeken, foiskolakon, kdzépiskolakban ¢€s altalanos iskoldkban tanitanak — vagy ezutan
lesznek tanitokka, tanarokka —, a kovetkez6 években is talalkozhatunk a Miskolci ,, Tani-tani”
Konferencian.

Karlovitz Janos Tibor Knausz Imre
tszv. egy. doc. intézetigazgatd egy. doc.






Részletes program

Helyszin:

ME BTK Tanarképz0 Intézet
Miskolc-Egyetemvaros (Gyermekvaros)

~9.00-9.45
Erkezés, regisztraciod

10.00-10.15
I. terem
Az 1. Miskolci ,,Tani-tani” Konferencia megnyitdja:

Fazekas Csaba dékan, Miskolci Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar

Knausz Imre intézetigazgatd, Miskolci Egyetem BTK Tanarképzd Intézet
Adam Anetta tarselnok, Magyar Pedagogiai Tarsasag BAZ megyei tagozat
Karlovitz Janos Tibor elndk, Neveléstudomanyi Egyesiilet



10.15-11.30

Szekciotilések
I. terem Levezeto elnok: | Ugrai Janos: A reformlendiilet természetrajzarol. 11.
Jozsef oktataspolitikajanak fobb jellemzoi
Nevelés- Trencsényi Ament Erzsébet: A budai Uj Iskola csoporttanitasi
torténet, Laszlo modszerének adaptéalasa a tanarképzésben
nevelés- Kézi Erzsébet: Gimnaziumi tanuldk és tanitoképzo
filozdfia intézeti novendékek Sarospatakon a két vilaighabora
kozott
Pornoi Imre: A két 8 osztalyos — népiskola kontra
altalanos iskola
Gaspar Csaba Laszlo: Az elismerés kultaraja és a
hasznalat civilizcidja - nevelésfilozodfiai reflexidok
II. terem Levezeto elnok: | Kadar Judit: Sajatos egyiittmiikodés igényii helyzetek:
én, te, O...
Pedagogiai Bagdy Emdéke | Lubinszki Maria: A heideggeri filozofia lehet6ségei a
pszichologia pedagdgiai pszicholdgia gyakorlataban
Nagy Agnes: A maszk-készités és annak dramatikus
felhasznalasa a tanarjeloltek szakmaspecifikus
személyiségfejlesztésében
Zavoti Jozsefné: Fogyatékosok esélye a
felsdoktatasban
Kanczler Balazs: Pedagogiai pszichologia
III. terem Levezeto elnok: | Kovacs Zoltan: Magyar, roman ¢és roma gyermekek
szocializacidja technoldgiai gyakorlatokkal
Komparativ Torgyik Judit Fazakas Ida & Szentes Erzsébet: Szocidlpedagogusok
pedagogidk, Egerben és Marosvéséarhelyen
nemzetkozi Csereklye Erzsébet: Az integralt oktatas hatasait
gyakorlatok értékeld tanulményokrdl

Barath Richard: Az NCLB ¢és az oktatasiigy témaja a
2008-as amerikai elnokvalasztdson

Martis Zsombor: Egy skandindv ut — Dania oktatési
rendszere

11.30-12.30
Ebéd




12.30-14.00
Szekcioulések

I. terem

Gyermek- és
ifjusag-
védelem

Levezeto elnok:

Ugrai Janos

Trencsényi Laszl6: Miskolci tapasztalatok a
gyermekbéantalmazasrol

Buda Mariann: Iskolai zaklatas — fogalmi és kutatési
nehézségek

Makai Eva: A Critical friend, mint j szolgaltatas

Czako Kalman: Ifjusagsegitok képzése. A felsdoktatas
¢s a felnottoktatas szerepvallaldsa az ifjusagsegitd
teenddkre valo felkészitésben

R6th Irma: Az iskola €s a sziil61 haz kapcsolata az
Andrassy Gyula Szakkozépiskolaban

Cs. F. Nemes Marta: Csalddpedagogia, utdédvédelem

II. terem

Digitalis
pedagogia

Levezetd elnok:

Karlovitz Janos
Tibor

Buda Andrés: Interaktiv tabla az oktatasban

Danka Adrienn: Egy eLearningen alapul6 egyetemi
kurzus tapasztalatai

Farkas Karoly: Informatikat jatékosan ,,tani-tani”!

Herczegh Judit: Tanitani az informdacids tdrsadalomban

Pelikan Istvan: IKT a torténelemtanitasban

Vénné Mesko6 Katalin: IKT eszkozok az oktatasban — Az
eredményes és hatékony tanulasért

III. terem

Szakképzés

Levezeto elndk:

Keszthelyi
Andras

Farkas Eva: Uj tanitasi-tanulasi stratégiak a
szakképzésben

Torgyik Judit: Milyen az oktatas kapcsolata a munkaerd-
piaccal?

Tauszig Judit: Mozgéassériilt fiatalokkal készitett interjuk
tapasztalatai

Sarka Ferenc: Valtozo6 kozoktatas, valtozd szakképzés,
atalakulo pedagogusi szerepek

Meészéros Ilona: Romak felndttképzésével kapcesolatos
torekvések: pedellusok Ozdon

Hassan Elsayen & Sziics Ferenc Kéroly: A multimédia
¢s a virtualis valosag kronologiaja a Budapesti Miiszaki
Fdiskolan

14.00-14.15
Sziinet




14.15-15.45
Szekcioulések

I. terem

Tanulas

Levezeto elndk:

Knausz Imre

Bagdy Emoke: Tapasztalatok a Problem Based Learning
(probléma alapti tanulds/tanitas) interaktiv tanitési
modszerérol

Téth Zoltdn & Revakné Markdcezi Ibolya & Dobdné
Tarai Eva & Ilona K. Schneider & Franz Oberlinder: A
tanitas hatasa az els6osztalyos tanulok vizzel
kapcsolatos fogalmi rendszerére

Herpainé Lakoé Judit: Az informélis tanulés szerepe a
csaladi nevelésben, kiillonos tekintettel a testkultrara és
a testedzésre

Mezd Ferenc & Mez6 Katalin: Tanito- €és
tanarképzésben részvevd hallgatok tanulas modszertani
teljesitményének vizsgalata

Molnér Baldzs: Az IPOO-minimum program
tapasztalatai az 6vodapedagogus-képzésben

Rézsa Laszloné: Az ,,JPOO minimum” program a
tanitoképzésben

II. terem

Felnott-
képzés

Levezeto elnok:

Farkas Eva

Tombor Viktéria: Gyakorlati képzés az andragogia
tudomanyaban: Taniroda

Tatrai Orsolya: Miért lehet sziliksége a fiatal
felndtteknek is a felndttképzésre? A munkanélkiiliség és
a képzettség néhany Osszefiiggése

Miklosi Marta: Mindség és értékelés a felndttoktatasban
az Eurdpai Unio szabdlyozédsanak tiikkrében

Juhész Erika: A feln6ttképzés intézményrendszere Heves
megyében

Karlovitz Janos Tibor: Tanulés, elhelyezkedés,
munkanélkiilivé valas, tanulas...

Simandi Szilvia: Informalis tanulasi lehetdségek a
turizmus soran

III. terem

Innovativ
modszerek

Levezeto elnok:

Kovacs Zoltan

Bikics Gabriella: A projektmddszer alkalmazésa a
felsGoktatas-pedagogiadban - egy BA specializaci6 elsé
tapasztalatai

Kiss Laszl6: Projektek alkalmazasa a Kecskeméti
Féiskola GAMF Kar mérnoktanar képzésében

Lesku Katalin: Kornyezeti nevelés projektorientalt
pedagdgiai szemlélettel

Szijarto Imre: A mozgdképkultiara és médiaismeret
szaktargyi mddszertan tézisei

Banyai Sandor: Komplex fejlesztési program
ifjusagsegitok és animatorok szamara ¢lménypedagogiai
foglalkozasok, mint nevelési modszer alkalmazasara

Karlowits-Juhasz Orchidea: Innovacid a kozoktatasban:
eréforrasok és akadéalyok

15.45-16.15
Sziinet




16.15-17.45
Szekcioulések

I. terem

Szak-
didaktikak

Levezeto elnok:

Juhasz Erika

H. Té6th Istvan: A mondat sokféleségérdl nyelvészeti és
anyanyelv-pedagdgiai szempontokbol

Bird Anett: Lexikai hibdk €s szerepiik a nyelvtanitasban

Hlavnyai Agnes: A nyelvi képzés 0j lehetdsége a
szakkozépiskolaban

Varga Melinda: A korai nyelvtanitas a
pedagdgusképzésben

Cseh Agnes Gabriella: A szoveges feladat
megoldoképességének vizsgalata geometriai és
aritmetikai tartalmakon

Munkdécsy Katalin: Az eltérd szocialis dialektus szerepe
a matematikatanulds eredményességében

II. terem

Gyakorlat

Levezeto elnok:

Buda Andras

Csordasné Anda Eva & Jozsa Krisztian: A szamolasi
készség fejlesztésének lehetdségei matanda korongos
abakusszal

Ovardics Andrea: Az egészségfoldrajzi kutatasok
eredményeinek adaptalasi lehetdsége a féiskolai
hallgatok egészségfejlesztésébe

Adam Anetta: A kozoktatas vallalkozoi — a
maganiskolék alapitdsanak fobb motivumai

Gaal Gabriella: A konstruktiv pedagogia elmélete és
gyakorlata

Pajor Nikolett: A konstruktivista tanuldselmélet
gyakorlati alkalmazhatdséga

Jarmai Erzsébet Maria: Az érzelmek szerepe €s a
konstruktiv pedagogia kapcsolodésa

III. terem

Ertékelés

Levezeto elnok:

Toth Zoltan

Knausz Imre: Az osztalyzat természetérol

Kovacsné Durd Andrea: Tandrok értékelési gyakorlata a
kozépiskolas tanulok nézdpontjabol

Mulicza Katalin: Osztalyzas, asszimetria,
,,08ztrakiszmosz”

Gyorgyiné Koncz Judit: A kvalitativ interjik attitlidvalto
szerepe a pedagdgusképzésben

Halabuk Jézsef: Pedagogiai elvarasok €s szocialis célok
egyiittes érvényesiilése a ,,Kando-iskola” multjaban

Kovécs Janos: Az Andrassy Gyula Szakkozépiskola
szervezeti kulturajanak jellemzoi

17.45-18.00

Az 1. Miskolci ,,Tani-tani” Konferencia 0sszegzése €s zarasa:

Trencsényi Laszlo ligyvezetd elndk, Magyar Pedagogiai Tarsasag
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Tartalmi 0sszefoglalok

A kozoktatas vallalkozo1i — a maganiskoldk alapitdsanak fobb
motivumai

Adam Anetta
Miskolci Egyetem BTK Tanarképzé Intézet

adamanetta@freemail.hu

Maganiskola, alapitvanyi iskola, innovativ iskola, alternativ iskola, szabad iskola:
Vélekedések, hitek, itéletek Ovezik az oktatdsi maganszektort a szakmaban ¢és a
kozvéleményben egyarant. Még az alapfogalmak haszndlatdban sincs konszenzus.

Jelen eldadas - egy empirikus kutatas eredményei alapjan - az észak-magyarorszagi régioban
talalhat6 maganiskoldk csoportositisara, tipizalasara tesz kisérletet. A térség maganiskoldinak
jellemzoi jelentdsen kiillonboznek az orszag mas térségeihez, foként a fovaroshoz viszonyitva,
de eltérnek eredményeink a szektorral kapcsolatban a szakmai kozvélemény altal formalt
képtdl is.

Azt mutatjuk be, milyen forrasbdl szarmaznak és melyek azok a legfontosabb motivaciok,
amelyek az iskola létrehozasaban dontd szerepet jatszottak. Megvizsgaljuk azt, ezek a
motivumok hogyan élnek tovabb, hogyan jelennek meg az iskola miikodésében, deklaralt
vagy latens funkcidiban.
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A budai Uj Iskola csoporttanitasi modszerének adaptalasa a
tanarképzeésben

Ament Erzsébet
ELTE TOFK Neveléstudomanyi Tanszék
e.a.ament@freemail.hu

Az elmult években az EK Fdiskola Neveléstudomanyi Tanszékének tanaraként pedagogiai
kommunikacios képességfejleszté orakat ill. az ELTE TOF Karan magyar reformpedagogiai
modszereket tanitottam. A foglalkozasok tervezésénél a budai Uj Iskolaban mar 1931-ben
kisérleti céllal bevezetett csoportoktatas motivalt, ennek adaptalasaval mintat szerettem volna
nyujtani a leendd tanaroknak a tanitasi orak gyermek- és egyiittmikodés-centrikus, valamint
az inkluziv ¢és integracios keretben vald tanitds, és a nem szakrendszerii oOrak
megszervezéséhez, modszertani tarhdzuk bodvitéséhez. Ezeknek a foglalkozdsoknak a
tapasztalatat foglaltam Ossze.

A tanegység célja: a hallgatok pedagdgiai adottsdgainak intenziv fejlesztése, az

elsajatithatd képességek kialakitdsa. A gyakorlati képzésen kapjanak képet dnmagukrol, a
tanitds és a nevelés folyamatdrol, a mddszerekrdl. Ismerjék meg a tanari mesterséggel €s a
pedagogusi hivatassal Osszefiiggd képességeket, empatiat, toleranciat és a csoporttréning
keretei kozott fejlesszék azokat, legyenek birtokdban a tanitdshoz sziikséges modszereknek.
A foglalkozasok sémadja: tandri magyarazat, ezt kovetéen a hallgatok az elsé foglalkozastol
kezdve allando munkacsoportban ,, egyiittmiikodo ', nivelldlo tanulast folytatnak, felndtteknek
tervezett strukturalt és strukturdlatlan gyakorlatokkal, ugyanilyen keretben szimulacio,
szerepjaték, magyarazat, vita, megbeszélés folyik ill. a bemutatott modszerek kiprobalésa.

Az alkalmazott csoportmunka menete:

- atandr altal kozolt ) ismeretet ,,értelmezd megvitatas” koveti,

- az Uj ismerethez tartozd csoportfeladatot a résztvevok egylittmiikddd, magyarazo,

kiegészitd beszélgetéssel elemzik,

- acsoport barmely tagja képes az elsajatitott ismeretet atadni a tobbi csoportnak,

-  megfeleld eldkészitd tevékenység utdn a csoport kreativ és alkoto feladatok,
gyakorlatok  Osszeallitasdra is  képess¢  valik, verbalis ¢és nonverbalis
szituacidteremtéssel, strukturalt és strukturalatlan feladatok megoldasa,

- az Osszedllitott gyakorlatot, gyakorlatsort bemutatja,

- 0nall6 szerepjatékkal nevelési szituaciokat jelenit meg,

- keretjaték a tanult ismeretek alkalmazasaval, szimulacos helyzetekben

- videofelvétel a valasztott helyzet megoldasardl (esetenként), ennek elemzése kozosen,

- acsoportok értékelése egymas munkajarol, rangsor megallapitasa,

- csoportonként portfolio készitése, melyben az egyes hallgatok munkaja is értékelhetd.

A program alkalmazhatésaga. A kidolgozott egyiittmiik6do, allandd csoportban szervezett
tanuldsi program alkalmas a tanar-diak-didk egyiittmiikodési kompetencia kialakitasara, és
eredményes moddszerként hasznalhaté az integralt nevelésben. A program olyan modulokbol
all, amelyekkel az egyiittmiikodésen kiviil a kiilonbdzd tanulasi — tanitdsi modszerek is
elsajatithatok, és mar a tanitdsi gyakorlatokon is haszndlhatok a nem szakrendszerii
oktatasban, az integralt és inkluziv csoportokban. Jo szervezés esetén folyamatosan
figyelembe veszi a hallgatok/tanuldk tapasztalatait (a kozos megbeszélés szelektalja a negativ
attitidot és megerdsiti a hasznalhatot), fejleszti a belsd ¢és kiils6 motivaciot. A
foglalkozasonkénti visszacsatolas lehetdvé teszi minden résztvevd optimalis fejlesztését, a
tagok kozotti nivellalodast. Javasolhatd az oktatds-nevelés barmely szinterén.
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Tapasztalatok a Problem Based Learning (probléma alapu
tanulas/tanitas) interaktiv tanitdsi modszerérol

Bagdy Emdke
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pszicholdgia Tanszék

emoke.bagdy@t-online.hu

A Problem Based Learning (PBL) a hatvanas években Kanaddban a McMaster egyetemen
sziletett Uj edukdacids stratégia és tanitasi/tanulasi modszer. Howard Barrow dolgozta ki.
Elméleti alapjat a Kolb-féle tapasztalati tanulds rendszere alkotja. A moddszer diametralis
ellentéte a frontdlis tipust, hagyomanyos tanitasnak. Minden tantdrgyra alkalmazhato,
problémahelyzetekbdl kiindulo, a tanuld a tanar tarsaként, aktivan vesz részt a folyamatban,
az anyagfeldolgozé munka kiscsoportokban torténik, a munkalépések erdsen strukturaltak és
ez a tanuloknak nagy biztonsagot (ezaltal gondolkodasi szabadsagot) ad. A tanulok sajat,
,belilrol jove” megoldasokat keresnek, a feladatok megoldasa a személyes kreativitas
miikodtetésével torténik. Elvezetes, szorakoztatd és eredményes oktatasi forma.

Alkalmazhatosagat az o6todik osztalytél kezdve az egyetemi szakiranyll tovabbképzés
(felndttoktatas) kiillonbozo szintjeiig sokféle tanitasi kontextusban préobaltam ki, tovabba a
szlilok és neveldk kozotti egylittmiikddés 1étrehozasa érdekében is alkalmaztam, nyolcvan fos
nagycsoport keretében. Tanari munkaértekezletek levezetésének kreativ moédszereként is
hatékony.

Eléadasomban bemutatom (id6beli lehetdség esetén demonstralom) a mddszert €s életkori
szintek szerinti alkalmazhatosagat. Atadom az eddig sziiletett magyar nyelvii irodalmat és az
adaptacidhoz sziikséges tudnivaldkat.

Az a célom, hogy ezzel eldsegithessem az iskolarendszeriinkben jelenleg adott, kotott
oktatasi keretek kozott is a neveldmunka kreativ megujitdsat, amely a tanari
hivatasszemélyiség szdmara is megujulést kinal.
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Komplex fejlesztési program ifjusagsegitok és animatorok szdmara
elménypedagdgiai foglalkozasok, mint nevelési modszer
alkalmazasara

Banyai Sandor
Kalandok és Almok Program
banyai_sandor(@yahoo.com

,Jatsszunk célbadobésat! En dobok — és Te azt kialtod: Gyonyorii!”

Az eldadés célja egy kiilfoldon mar nagy hagyoméanyokkal rendelkezé nemzetkdzi modell, az
Tanitd és Ovoképzd Foiskolai Karanak tdrsadalomtudomanyi tanszékén zajlo ifjisagsegitd
képzés animacio6 szakiranyt felvett hallgatoi szamara zajlik.

Elménypedagogianak a ,.cselekvés altali tanulds és fejlodés” egyik sajatos valtozatat,
sokféle terapias, nevelési, szabadidds és rehabilitacios stratégia bonyolult szintézisét
nevezzilkk. Egyfajta alternativ modszertan, amely eltdvolitja a tanuldkat az iskolapadtol,
kivezeti 6ket az osztalyterembdl a vald vilagba, hogy probara tegyék értékeiket, tudasukat,
meggydzddéseiket, interperszonalis képességeiket és kreativ gondolkodasukat. A tapasztalati
uton val6 oktatds multiszenzoros tanitds. Bevonja a résztvevoket, és lehetdséget, sikert kinal a
kiilonféle tanulési stilussal rendelkezdknek.

A folyamat soran az aktivan résztvevd tanulok valos kovetkezményekkel jard
tapasztalatokban részesiilnek. Felfedezéseket tesznek, ¢és a tudassal 6k maguk kisérleteznek,
ahelyett, hogy masok tapasztalatait olvasndk vagy hallgatndk. Az animatorok (segitok,
pedagogusok...) segithetik a kivételes és izgalmas helyzetek 1étrejottét. Carl Rogers szavaival
¢élve: ,,az élménypedagogia nem mas, mint személykdzpontli pedagdgia, mely mind az egyén,
mind a csoport fejlédésére és sikerességére fokuszal.”

Az ¢élménypedagogia alapjai sokféle nevelési mozgalomban fellelhetok, mint pl. a
szabadtéri nevelésben (outdoor education), a kalandpedagogidban (challenge education), az
»emberkozponti  pedagodgidban”  (humanistic  education), a szabadid6-pedagdgiaban
(recreational education), és a jatékpedagogidban (play education).

A francia ,,animacié” sz6 egyéni és kiskozosségi aktivizalast jelent, a csoportban rejld
képességek kibontdsat, az egyéni és csapataktivitds fejlesztését. Az animator életre kelt,
mozgasba hoz, aktivizadl egy csoportot, mégpedig olyan formaban, hogy bizonyos
valtozasokat indit el. Az animatorok képesek pedagdgia modszereket alkalmazni a fejlesztés
altalanos és specialis feladatainak megoldasaban, rendelkeznek a tarsadalmi kapcsolatok,
viszonyok, kezeléséhez, sziikséges ismeretekkel.

A program egy szisztematikusan egymasra épiilé sorozat, mely magaban foglal
tréningszeri képzéseket, személyes ¢élményt biztositd tevékenységeket, a gyakorlati
kiprobalas alkalmait, a rendszeres szakmai mithelyfoglalkozasokat, a konzultaci6 lehetoségeit,
az Onkéntes animacidé pedagogia modelljének elméleti és gyakorlati megismerését, és a
folyamat soran 1étrejovo szellemi pedagodgiai értékek kiterjesztését, disszeminacidjat az
animdcio, a jatékpedagogia €s a multikulturalitas témakorében.
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Az NCLB ¢s az oktatasiigy téméaja a 2008-as amerikai
elnokvalasztason

Barath Richard

Miskolci Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar

seagu’@vipmail.hu

Az Egyesiilt Allamok 2008 novemberében 44. elnokét késziil megvalasztani. Az jeloltségekért
folydo verseny ez alkalommal nagyon koran, mar 21 hodnappal a valasztdsok elott
megkezdddott, ami mogott tisztan kirajzolddik az allampolgarok gyokeres valtoztatds irdnti
igénye ¢és pluszban ehhez jarul az is, hogy 1928 6ta el0szor sem az elndk sem az alelndk nem
indul a vilag vezetd hatalmanak legfobb hivataldért. Az elndkjeloltségért folyd harc tovabbi
jellemzdje, hogy e soran a valasztok megismerhetik a jeldltek véleményét néhany kiemelt és
szamos egyéb fontos témaban interjuk, kampanybeszédek ¢és televizios vitdk tomegén
keresztiil. Az idei verseny fObb témai kozott szerepel szdmos aktudlis (iraki haboru, illegalis
bevandorlas, egészségbiztositas) ¢s orokzold kérdés is (abortusz, azonos nemiiek hazassaga,
Os-sejtkutatds, tarsadalmi halo, adok). Az oktatds nem igazén kiemelt iigy a mostani
valasztason de mivel ez mindig 6rokzold témanak szamit és minthogy George Bush két elnoki
ciklusa soran jelentds valtozasok torténtek az oktatasiigyben ezért a jeldltek szereplései soran
errdl is gyakran kifejtik allaspontjukat. Ehhez kapcsoldddan szo6 esik tovabba arrdl is, hogy
milyen okbdl és hogyan probal Bill Gates hatast gyakorolni a versenyre a Fehér Hazért egy 30
milli6 dollaros adomannyal. A tévévitakat és beszédekrdl szol6 tudositasokat figyelve gyakran
felmeriil az oktatastiggyel kapcsolatban egy rovidités: NCLB.

De mi is ez az NCLB? — George W. Bush 2001-ben irta ala a No Child is Left Behind
torvényt, amely beiktatasa ota szamos vitat generalt és az elndkjelolti verseny résztvevoi is
gyakran hivatkoznak ra, féleg negativ birdlataik soran. Beszamolomban tovabba ismertetni
kivanom az NCLB lényegét, kitérve a mogotte meghuzodd Outcome Based Education
filoz6fia fobb jellemzdire. Az Organisation for Economic Co-operation and Development
(OECD) 2000-es adatai szerint az Egyesiilt Allamok nemzetkézi szinten a legtobbet koltott az
als6 és a kozépszintli oktatds finanszirozasara, ami sejteti, hogy mekkora szereppel birhat
mégis az oktatds az allam ¢életében. Ehhez mérten jelentds lehet, hogy az Uj elndk majdan
milyen irdnyvonalakat kivan életbe 1éptetni. Minthogy a valtozas mar rogton a 2008 januari
iowai kaukusz utan kulcsszova valt igy szamitani lehet ra, hogy a sokat kritizalt NCLB
torvény is modositasok elé néz minimum, mig egyesek egyenesen az eltorlését szeretnék
megvaldsitani az ovalis iroda atvétele utan. El6adasom masodik felében ezért a demokrata és
a republikanus elndkjeloltek kozti véleménykiilonbségeket kivanom felvazolni a téméval
kapcsolatban, nagyobb hangsulyt helyezve a komolyabb esélyesek oktatasiigyi
elképzeléseinek bemutatasara.
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A projektmddszer alkalmazasa a felsOoktatas-pedagogidban - egy BA
specializacid elso tapasztalatai

Bikics Gabriella
Miskolci Egyetem Modern Filologiai Intézet Német Nyelv- és Irodalomtudoményi Tanszék

bikicsg@freemail.hu

A németorszagi felsdoktatdsban, ezen beliill a tanarképzésben régota elterjedt a
projektmodszer, amely a hagyomanyos oktatasi mddszereknél céltudatosabban fejleszti a
munkavallaldshoz sziikséges kulcskompetencidkat, példaul a kovetkezd képességeket: 6nallo
tervezeés ¢és szervezés, 6nalld ismeretszerzes és ismeretatadas, kommunikaciods €s kooperacios,
koordindcidés ¢és korrekcios képességek, konfliktuskezelési ¢és probléma megoldasi
képességek, reflexios €s dontési képesség. Mindezek a képességek a munkavallalok korében
végzett felmérések szerint ugyanolyan fontosak (esetenként fontosabbak), mint a lexikai
ismeretek.

Eléadasom elsd részében kozvetett és kozvetlen németorszagi tapasztalataim alapjan
beszamolok a projektmddszer néhany alkalmazési lehetdségérdl a német felsdoktatasban,
tanarképzésben és tovabbképzésben.

A magyar fels6oktatas és tanarképzés jelenlegi helyzete a projektmddszer szaméara sajnos
nem kedvezd, hiszen hely-, id6- ¢és munkaigényes, valamint kis [étszdmu szemindriumi
csoportokat feltételez. Mivel azonban a németorszagi példak tanulsdgai meggydzoek,
eréfeszitésekre van sziikség annak érdekében, hogy a projektmodszer a tanari
mesterképzésben helyet kapjon.

Ennek elsé allomasaként a germanisztika német alapszakos (BA) képzésben elinditottunk
egy ,,Német nyelv és kulturalis projektreferens” elnevezésli, 50 kredites specializacidt, ami
négy féléven keresztill tart, s tiz tantargybal all.

Eléadasom masodik részében beszamolok ennek a képzésnek elso féléves tapasztalatairol a
kovetkezd sulypontok mentén: A képzés célja, célcsoportja, tantargyai, tematikéja, tananyaga,
munkamodszerei, az eddig megvalositott hat projekt rovid bemutatdsa, hallgatoéi és oktatoi
oldalrol torténd értékelése. Mivel az elkésziilt projektek multimédiés elemeket is tartalmaztak,
a beszamolot gazdag szemléltetdé anyag egésziti ki, ami a projektek eldkészitése ¢&s
prezentaldsa soran a hallgatok altal készitett plakatokbodl és power pointos didkbol, illetve a
hallgatokrol készitett fényképekbdl €s filmekbdl all.
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Lexikai hibdk és szereplik a nyelvtanitasban

Bir6 Anett
Pannon Egyetem IOK Nyelvi Lektoratus

biroanett@freemail.hu

A hibék szerepének értékelése, a hibaeclemzés, illetve a hibajavitas beépitése a tanitasi-tanulasi
folyamatba vagy kizardsa abbdl a nyelvtanitds szdmos olyan dilemmadinak egyike, mint a
tudatossag €és az 0sztondsség mértéke; a nyelvi elemek izolaltsaga és egészlegessége; a nyelvi
tartalom (kiejtés, szokincs, nyelvtan és nyelvhasznalat) mértékének és tanitasi modjanak
kérdése; induktiv vagy deduktiv nyelvtanitds; a készségek tanitasdnak aranyai; a tanari
iranyitas, kontroll mértéke és a frontalis munka tanorai aranya; illetve az anyanyelv szerepe,
¢és ehhez kapcsolodoan a forditds mértéke. Ezek a dilemmak az idegennyelv-tanitason beliil
ugy tlinik, fliggetlenek a paradigmavaltdsoktol, mindig kozponti szerepet jatszanak, és
befolyasoljak a nyelvtanitds hatékonysagat.

A hibak figyelembevétele, a hibak nyelvtanuldsban betoltott szerepérdl alkotott nézetek
alkalmazasa, a hibaelemzés elvégzése (akéar intuitiv alapokon) a tanitasi gyakorlat
elengedhetetlen alkotéeleme. A tanuld altal elkdvetett hibak természete és mindsége ugyan
nem kozvetleniil méri a nyelvtudas szintjét, mégis talan ez az egyik legfontosabb
informacioforras a tanuld tudésarol. A hibak az adott pillanatban jellemz6 tudasra engednek
kovetkeztetni, és lehetové teszik a hidnyos teriiletek felmérését, 1étrejottilk okainak
megértésével a tanar olyan relevans adatokat, informacidkat adhat at a tanulonak, amelyek
segitik a probléméak megoldasat, és a megfeleld szabalyok felismeréséhez vezetnek.

Hibak a nyelv minden szintjén, a grammatika, fonetika, szemantika, lexika és pragmatika
teriiletén megjelenhetnek. Koziliik a lexikai hibak felismerése €s a szandékolt jelentés
rekonstrudldsa talan a legnehezebb a nyilt rendszerbdl torténd opciondlis valasztdsokbol
fakadoan. A lexikai hibak — amelyek a tapasztalatok szerint a tanulok altal irt
fogalmazasokban a hibdk nagy szazalékat teszik ki, és a szandékolt jelentés kifejezését
lehetetlenné tevd, a szandékolt jelentésnek nem megfeleld lexikai egységek kivalasztasabol
szarmaznak — ezért zavarjak a megértést, sot irritaciot is kivalthatnak. Emellett a lexikai hibak
a tanul6i performanciat hossza tavon jellemzik, a jobb nyelvi kompetenciaval rendelkezd
nyelvtanulok a grammatikailag helyes nyelvtani szerkezetek mellett, még gyakran kovetnek el
lexikai jellegli hibdkat. A szdkincs kommunikacioban betoltétt kdzponti szerepe miatt a
lexikai hibak feltérképezése, okaik feltardsa a hatékony tanulasiranyitds fontos eleme, az
idegen nyelvek tanitasanak Iényeges aspektusa kell, hogy legyen.
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Interaktiv tabla az oktatasban

Buda Andras
Debreceni Egyetem BTK Neveléstudomanyok Intézete

buda@delfin.unideb.hu

Az elmult évek kozponti programjai a legtobb iskoldban megteremtették az informatikai
eszkozOk  oktatasban torténd felhaszndldsanak infrastrukturalis  feltételeit. Ennek
koszonhetden — bar a tartalomfejlesztés nem volt ilyen gyors iitemii — egyre tobb pedagogus
alkalmazza a szamitogépet a tanitasi 6rdkon. Azonban hidba az emelkedd 1étszdm, sokan még
nem mindig nem sajatitottdk el ezen eszkdzok hasznalatat, ugyanakkor pedig mar itt az (j
technikai fejlesztés, az interaktiv tabla. Sokan hallottak mar errdl az 1) eszkdzrdl, joval
kevesebben vannak, akik valamilyen szinten megismerték az alkalmazas lehetdségeit, és ma
még meglehetdsen alacsony azoknak a szdma, akik az aktiv felhasznalok koz¢é sorolhatok. A
hallomasbol, masodkézbdl szarmazd informacidk pedig olykor végletesen eltérd képet
festenek az interaktiv tablarol.

Az elbadas azt kivanja elemezni, hogy milyen érvek szélnak az eszkoz alkalmazéasa mellett
€s bemutatja, hogy mi szol az alkalmazés ellen. Szamba veszi azt is, hogy a tablatipus
kivalasztasakor milyen szempontokat érdemes figyelembe venni, kiilonds tekintettel a
felhasznalas helyszinére és modjara. Az érdekldddk példdkat is lathatnak a lehetséges
alkalmazéasokra, melyek segitségével eredményesebben valdsulhat meg a moddszertani
repertoar gazdagitasa.
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Iskolai zaklatas — fogalmi és kutatasi nehézségek

Buda Mariann
Debreceni Egyetem BTK Neveléstudomanyi Intézet

mariann.buda@gmail.com

Az iskolai zaklatas (pszichoterror, mobbing, bullying) kiilf61don mar évtizedek ota intenziven
kutatott teriilet. Lassan Magyarorszagon is feléled a kozvélemény és a tudomény érdeklodése
a kétségkiviil fontos és aktualis probléma irant. Eppen ezért sziikséges, hogy ne csak a
kilfoldi kutatasi eredményeket tanulmanyozzuk, hanem a hazai érdemi vizsgalatok
meginduldsa eldtt vizsgaljuk meg, milyen fogalmi és ebbdl adoéddan kutatisi nehézségek,
érvényességi problémak huzodnak meg e rendkiviil Osszetett jelenség hatterében.
Eléaddsomban ezt a témat jarom korill a hazai és kiilfoldi megkdzelitések ill. kutatasi
tapasztalatok tiikrében.
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IfjisagsegitOk képzése. A felsdoktatas és a felnSttoktatas szerepvallalasa az
ifjisagsegitd teenddkre vald felkészitésben

Czako6 Kalman
Pannon Egyetem Pedagdgiai Kutatokdzpont

czako@almos.vein.hu

A segités folyamata az informaldstdl az aldozatvallalasig nagy tavolsagot ativeld ut. Az
ifjusadg érdekében végzett tajékoztatds, értékteremtés, a teend6khdz kapcsolddas, azokban
valo részvétel, az érdekek védelme ¢és az érdekérvényesités, az alkalmi segitségnyujtas, a
kozos értelmes munka, a folyamatos szubszididrius magatartds vagy a legteljesebb
értelmezésben vett szolgalat képezi azokat az attitidoket, amelyek mérfoldkovekként
megjelolhetok.

A képzési rendszer atalakuldsa idészakaban nem valtozik az a generdcios felelosség, mely
a képzés megvalodsitoit sajat helyiikon Osztondzheti tennivaloik elvégzésében. A képzési
rendszer sajat munkaszervezése, benne a képzési csoportok Ilétrehozasa, mukddtetése,
mindsitése, a képzési rendszer hitelesitd eljarasai, a képzési agak feladatellatds érdekében
kialakitott differencialasa, a képzési formdk pl. elektronikus kultira révén valo fejlesztése
olyan teriilet, melyet az ifjusdggal kapcsolatos teenddk ellatdsban eszkozjellegli, nem lehet
ténymeghatarozo jelentdségli minden esetben.

Latjuk azt, hogy a tarsadalmi folyamatok, kozdsségek, egyéni helyzetek Uj tartalmu
pedagdgiai eseményeket jelentenek. A tapasztalaton alapul6, eldrelatassal végzett munka a
személyi és a targyi keretfeltételek folyamatos gondozasat javallja, és nem csupan mar
meglévo elemek kozotti valasztast, vagy valogatas kovetel. A problémak jelentkezésével
egyidejlileg kreativ, alkotd lehetdséget, valamint a tervek kivitelezését, implementalasat ugy
kell a wvalaszthatd lehetdségek spektruma mellé odatenni, hogy minden iranyito
tevékenységiink a tényekre vonatkozzon, ha lehet a legmegalapozottabb adatok és mérések
eredményeire tamaszkodva. 4 neveldk iranyito feladatot vallalnak a munka soran.

Tanitani azonban mindig csak felkésziilten érdemes, ha a hatékonysagot is szem el6tt
tartjuk. Ifjusagunkkal szemben vallalt kotelezettségiink a hitelesség, az ¢élet kiizdelmeiben
vald helytallasra nevelés, a személyes és kozdsségi boldogulds eldmozditasa a személyes
vezetés révén. A felsdoktatas €és a felndttképzés a felkészités olyan helye kell hogy legyen,
amelyben a felndvekvd nemzedék fejlodését biztositani képes neveldk és oktatok eredményes
munkat végezhetnek.

Az eléadasban azon képzési helyek és formdk keriilnek dsszefoglalo bemutatdsra, ahol ma
Magyarorszagon ezzel a témaval foglalkozik a képzési rendszer, illetve ahol a
feln6ttképzésben mar latszanak a kezdeményezések. - Az eléadas nem Onmagaért vald
0sszegzeés kivan lenni, hanem annal tobb aziltal, hogy az ifjusaggal kapcsolatos neveldi és
képzésbeli felkészitéshez fontos tematikus egységek tartalmi Osszegezését is adja, illetve
azokat képzésmenet tervezéséhez hasznosithatd formaban rendezve mutatja be.
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A szoveges feladat megoldoképességeének vizsgalata geometriai €s
aritmetikai tartalmakon

Cseh Agnes Gabriella
EJF Gyakorlo Altalanos Iskola

gecsabi@freemail.hu

A matematika teriiletén is egyre fontosabb elvards a hasznos tudas kialakitasanak
megteremtése. A matematikai gondolkodas kutatdsdban évtizedek oOta kitiintetett figyelem
Ovezi a szoveges feladatok megoldasaval kapcsolatos elméleteket és empirikus eredményeket.

Meérésem elméleti alapjaul a szdvegesfeladat-megoldas elméleti modelljei (Kintch és
Greeno, 1985; Mayer ¢és Hegarty, 1998) és a hazai ¢s nemzetkdzi nagymintas felmérésekben
alkalmazott feladatok szolgaltak. A tudastranszfer és a ,realisztikus” megkozelitésmod
vizsgalatara tesztjeimet kétféle tartalmon — aritmetikai és geometriai — dolgoztam ki az
altalanos iskola 6. és 8. osztalya szamara.

A mérdeszkoz és a minta. A vizsgalatban alkalmazott tesztjeinek egyike aritmetikai, mig a
masik geometriai jellegli volt. K6zos volt a tesztekben a feladatok értékelésmodja, amely
szekvencidlisan egymasra ¢épiild itemek O0-1 pontozasat jelentette, lehetévé téve az
eredmények diagnosztikus pedagdgiai elemzését is. A két teszt egyiittes reliabilitds mutatdja
0,93 ¢és a két teszten elért eredmények korrelacioja 0,67.

Egy-egy mintafeladat a két tesztbol:

1. Geometriai feladat: 5 km 860 m hosszu jardat kivannak késziteni ugy, hogy ket lap
szélességben 50 cm-es négyzetes betonlapokat raknak le. Hany lapra van sziikség?

2. Aritmetikai feladat: Az . szamu iskolaba 582 tanulo jar, 163-mal kevesebb, mint a 2.
szamu iskolaba. A tandarok szama mindkét iskolaban 38. Hany tanulo jar osszesen a két
iskolaba?

A mintat egy gyakorld iskola hatodikos €s nyolcadikos tanul6i alkottak. (N=134)

Eredmények. Mindkét tesztvaltozat esetén szignifikans kiilonbség volt a két korosztaly
teljesitményében. A geometria eredményei a nagyobbaknal, az aritmetikai teljesitmények a
hatodikosoknal voltak viszonylag jobbak. A mérés kovetkezményeként megallapithatd, hogy a
valosdgot megfelelden modellezd problémamegoldds helyett a tanulok a megtanitott
stratégiakat részesitik elonybe.

A teszteredmények vizsgélata soran tobbvaltozos Osszefiiggés-elemzések (klaszter- és
regresszid-analizis) segitségével a tesztek belso tartalmi és strukturalis jellemzait tartam fol.

A hattérvizsgalatok elemzése azt jelzi, hogy sem a szililok iskolai végzettsége, sem a
tanulok tervei a tanulmanyaikkal kapcsolatban nem mutat jelentds korrelaciot az
eredményeikkel.
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Az integralt oktatas hatasait értékeld tanulmanyokrol

Csereklye Erzsébet
ELTE PPK

ecsereklye@t-online.hu

El6addsomban az Egyesiilt Allamokbeli deszegregald/integrald oktatas hatékonysagat mérd
kutatasok altal leggyakrabban vizsgalt faktorokat mutatom be, majd Osszegzem a kutatasok
legjellemzObb eredményeit €s Osszevetem ezeket a legfrissebb hazai kutatas altal vizsgalt
faktorokkal €s a kutatasok eredményeivel.

Az USA-ban a deszegregélt/integralt oktatds hatékonysagat az 1970-es évek masodik
felétdl kutatjak. Az elsd kutatdsok a kiilonbozd iskoldk és programok rovid tavu hatasait
vizsgaltak, azt, hogy mi torténik a didkokkal még az iskoldban a deszegregacid/integracio
hataséara. Vizsgaltdk a didkok teljesitményvaltozasat, amely (az USA-ban nagyon elterjedt, de
legalabb annyira vitatott) standardizalt teszteken elért eredmények 0Osszehasonlitasat
jelentette, foként az iskolak faji dsszetételének (ld.: a fehérek aranyanak valtozésai), illetve a
tanulokdrnyezet szociodkondmioai valtozasainak tiikrében. A rovid tava hatdsokat elemzd
kutatasok vizsgaltdk tovabba a diakok rovidtava szocializacidjat, a sztereotipiaik, elditéleteik
¢s attitidjetk moddosulasat is. Valamennyi szerz0 egyetért abban, hogy az
integralo/deszegregald oktatas teljesitménynoveld hatdsa akkor tud érvényesiilni, ha a
kisebbségi, hatranyos koriilmények kozott €16 diakok tanulasi kornyezetében né a tobbségi
etnikumhoz tartozé didkok ardnya és/vagy javul a kozdsség Osszesitett szocio-Okonomiai
statusza. A kisebbségi didkok teljesitménye minden ilyen esetben javult, tobbségi didkok
teljesitménye pedig vagy nem valtozott, vagy javult. Az attitidok valtozasat vizsgélod
kutatdsok soran fOként az iskolan beliili kapcsolatteretemtési mintakat figyeltek meg: azt
tapasztaltdk, hogy hatalmas kiilonbségek vannak még ugyanazon intézmény szegregalt és
deszegregalt osztalyaiba jarok kapcsolatteremtési szokasai kozott is.Az elditéleteket és
sztereotipidkat vizsgélva kideriilt, hogy a kordbbi, mas etnikumuakkal valé személyes
kapcsolat és a faji elditéletek és sztereotipidk elvetése kozt pozitiv Osszefliggés van, amely
hosszabb tavon is kimutathato.

A hosszi tava kutatdsok fokuszaban az allt, hogy mi torténik a deszegregalt iskolakat
végzett didkokkal a felsfoktatasban, a munkaerdpiacon, illetve, hogyan alakul tarsadalmi
mobilitasuk. A hosszu tava kutatdsok megerdsitik az Gn. perpetuation theoryt, amely szerint
azok, akik deszegregalt iskoldban tanultak, késébb nagyobb eséllyel tanulnak és dolgoznak
deszegregalt kornyezetben, javulnak a munkaerOpiaci esélyeik, egyrészt a deszegregalt
iskoldkban elsajatitott kommunikéacios és kapcsolatteretemtési készségeknek koszonhetden,
masrészt pedig azért, mert egy olyan, tobbségieket is magaba foglalé informalis halozat
tagjaiva valnak, amelyben konnyebben szerezhetnek tudomdst példaul az aktudlis
munkalehetdségekrol.

A magyar integraldo oktatds hatdsossadgat egyelére kevesen kutattdk, koziilik az egyik
legfrisebb a Kézdi Gabor és Suranyi Eva éltal vezetett, 2007 novemberében bemutatott
vizsgalat, amely az Orszagos Oktatasi Integracios Halozat programjanak hatasait értékeli.
Mérési modszeriik és eredményik nagymértékben hasonlitanak a fent emlitett amerikai
kutatasokéhoz. Osszességében Ok is arra a megéllapitasra jutottak, hogy az integrald
oktatasban a kisebbségi tanuldk teljesitménye egyértelmiien javul, mikdzben a tobbségieké
sem romlik, illetve, hogy javul a tobbségi tanuldk kisebbségiekhez vald viszonya, csokken a
koztiik 1évo tarsadalmi tavolsag €s elditéletesség, onértékelésiik pedig kiegyenstlyozottabba
valik.
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10.

Csaladpedagogia, utédvedelem

Cs. F. Nemes Marta
Csaladi Nevelésért Alapitvany
csna@mail.datanet.hu

TISZTA beszédre, (Oszinteség, nyiltsag), és a SZERETET kifejezéseire adj példat!

A PENZ kozpontiisaga helyett, az ELET védelmének szolgalatira, az EGESZSEGES
ELETRENDRE VISSZATERES személyes modelljét add, ahol a testi-, lelki-, értelmi-,
érzelmi-, erkolcsi egészség védelmét értsd az EGESZSEG alatt!

Bizalmaddal ¢és pé¢ldaddal a (kis és nagy) gyermekek érdekében a sziileik Osszetartdsat,
csaladja optimalis neveldrendszerként miikodését segitsd eld!

A gyermekre hato kozdsségben, csaladban 1évd titkok csalddon kiviili idegeneknek
(médidknak) ki nem addséval segitsd el0 az Osszetartast, a tarsadalmi betegségek
gyogyulésat.

A fit gyermekek verekedésénél kérdezd meg a verekeddt: Ki bantott? Nézd meg, a
hattérben, mi a probléma? A kislany tl korai szexudlis €letre hajlanddsaganal, ne ezt a
viselkedési zavart erdsitd fogamzasgéatldo hormonalis beteggé tétellel, hanem helyette
fejleszd adottsagaiban, segitsd képességei fejlodését a tanuldsaban és szerepeltesd!

Vedd észre minden gyermeki viselkedési zavarndl az apa —fil, és anya-lany kapcsolati
zavart, segitsd el a mogotte 1évo apa —anya kapcsolat javulasat, segitsd a gyermekek
fejlesztését, tdmogasd jatékos formdkkal probléma feldolgozasukat, (képességeik szerint
jatszo-, képzd €s szinmilvészeti, vagy tanulmanyi, sport versenyeken) szerepeltetésiiket,
munka-, csalad-tervezéssel élet célokhoz eljuttatasukat.

Tanuld meg, alkalmazd a szerepcserés szerepjaték modszerli konfliktusfeloldast, és
problémamegoldast, és tanitsd a gyermekek, terjeszd a sziil6k korében azt!

Ne fogadd el a kapcsolati konfliktusok mogott allé eluralkodott PENZ érdekii szemléletet,
dominans hatalmi szféra ratelepedését a nemzetekre, az értékek titkolozéassal kisért
eltulajdonitasat, a felndttek €és gyermekek, ¢€l6lények és kulturalis, torténelmi értékek
habortis moédszerekkel torténd elpusztitasat, sehol a vilagon.

A globalis eredetii csaladi, nemzeti, nemzetkozi konfliktusok megoldasanal a BEKE célt —
a kozosség tagjai igényeinek egyeztetésére, egymds igényeivel azonosulast
csaladpedagogiai ,.civil békekoveti modszerekkel” segitsd el6 OSSZEFOGASSAL A
BEKEERT.

Tégy meg mindent a novekvd tendencidt mutatd csaladi bajok, elkorcsosulas, élévilag
kihaldsa megel6zésére, az éghajlatvaltozast okozd természet-, kdrnyezet-, egészség-,
csalad-, utodkérositis ledllitasaral Terjeszd az EGESZSEGES ELETRENDRE
VISSZATERES gyakorlatat, kozte pl. a gyaloglast, hegymaszast, tancterapiat, iinnepeket,
egyenld ¢let ¢és kibontakozasi esélyek jogat, igényeld a hatranyos helyzet
kikiiszobolésében Onmiikodd gazdasag milkodtetésével, munkanélkiiliség és életet
veszélyeztetd konnygéaz-spré-, fegyverhasznalat, fegyvergyartds ¢és kereskedelem,
titkolozas felszamolasaban az orszag-, és nemzetkoziség iranyitasi kotelezettséget!
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A szamolasi készség fejlesztésének lehetdségei matanda korongos
abakusszal

Csordasné Anda Eva
MATANDA KOMPLEX
matanda@freemail.hu

J6zsa Krisztian
SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet
jozsa@sol.cc.u-szeged.hu

A szamolasi készség — az iskolai tanulas meghatirozo eleme — és fejlettsége vizsgélataval
tobb hazai kutatés is foglalkozott mar: feltartak a fejlodés folyamatat, raimutattak a gyermekek
kozotti  jelentds  fejlettségbeli  kiilonbségekre. E  munkdk alapjan  egyértelmiien
megfogalmazhatd, hogy a szamolasi készség fejlesztésének, a fejlodésben megkésett
gyermekek segitésének kiemelt jelentdsége van. Az eldadas keretében a fejlesztés
lehetdségeivel foglalkozunk. Bemutatjuk a MATANDA-t, a készség fejlesztésének egyik
lehetséges eszkozét. Emellett az eszkdz alkalmazédsira épiild kisérletiink eredményeit
ismertetjiik.

A MATANDA fantazianév egy jatékos készségfejlesztd eszkozrendszert takar. Elsddleges
célja az elemi és az alapmiiveleti szamolasi készség fejlesztésének segitése. Az eszkozok
radra flizott korongok rendszerébdl allnak, amelyeknek lapjai sziniikben (piros, kék) és
feliiletkiképzésiikben is eltérnek egymastol. A pedagdégusok részére demonstracios célra, a
tanuloknak pedig sajat haszndlatra tartalmaz manipulativ eszkézoket. A hagyomanyos golyos
szamologép ¢és a piros kék korongok Otvozete, amelyek Osszes elényét magaban foglalja,
annak hatranyait, (szétszorddas, csorompolés) kikiliszoboli. Az eszkozoket részletes,
fejlesztést segitd gyakorlatgyiijtemény egésziti ki.

2006. szeptemberében egy tanévnyi fejlesztd programot inditottunk, - majd a kdvetkezd
tanévben, mar masodik osztalyban folytattunk, - egy halmozottan hatranyos régidban, stilyos
tarsadalmi €s egyéni hatranyokkal kiizd6 tanulok korében. Kutatasi kérdésiink a kovetkezo
volt: a MATANDA alkalmazédsa szamottevd mértékben hozzajarul-e a szdmoléasi készség
fejlodéséhez?

A kontrollcsoportos kisérlet el6- és utomérése soran a DIFER Programcsomag elemi
szamolasi készséget mérod tesztjét alkalmaztuk (Cronbach a=0,92). A kisérleti csoportban 119,
a kontrollban 112 tanul6 volt, mindkét minta 7-7 osztalybol allt.

Az eldmérés idején a kisérleti és kontrollcsoport szamolasi készségének atlagos fejlettsége
60%p. Koradbban nagymintds mérésbol ismert, hogy az orszagos atlag ekkor 82%p. A
kisérletet megel6zden a csoportok fejlettsége tehat jelentdsen, atlagosan koriilbeliill masfél
évvel elmaradt az orszagos atlaghoz képest, a kozépso csoportos 6vodasok tavasszal mérhetd
fejlettségi szintjének felelt meg. Az eldmérést kovetden a kisérleti osztdlyokban, egész
tanévben hasznaltdk a MATANDA-t, a kozremiikodd pedagégusokkal folyamatosan
konzultaltunk, latogattuk oraikat. A kontrollosztalyokban hagyomanyos keretek kozott
zajlottak a matematikaorak.

Az utomérés soran a kisérleti csoportban 88%p, a kontrollban 77%p volt a szamolasi
készség atlagos fejlettsége, a kiilonbség szignifikans. A hatdsmérés jelentds: 0,85. A kisérleti
csoport esetében kompenzalni tudtuk a szdmolasi készség szamottevd elmaradasat, a tanulok
tanév végére elérték a készség fejlettségének orszagos atlagat (88%p).

Kisérletiink eredményei alapjan ugy véljiik, hogy a MATANDA eredményes eszkoz lehet a
szamolasi készség fejlesztésében, a hatranyos helyzetli gyermekek felzarkoztatasaban.
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Egy eLearningen alapuld egyetemi kurzus tapasztalatai

Danka Adrienn
ELTE PPK

danka.adrienn@gmail.com

2007. juliusaban megjelent egy uj kotet a tankonyvpiacon, Pintér Robert szerkesztésében. Az
informacios tarsadalom — Az elmélettol a politikai gyakorlatig cimet viseld kiadvany abban
segiti az olvasot, hogy az informacios tarsadalom sokrétli jelenségvilagdban elmélyedjen,
kiigazodjon. Sziikségiink is van erre a lehetdségre, hiszen maga a témakor az utobbi
évtizedekben az ¢€let minden teriiletén jelentdsen felértékelddott. Talan ennek is kdszonhetd,
hogy ma mar szamos felsGoktatdsi intézmény curriculumanak része lett a téma.

A konyvhoz eLearninges tanuldsi kornyezet is késziilt, igy tobb felsOoktatasi intézmény
lehetéséget kapott arra, hogy kurzust inditson az informéciés tarsadalom témakorérdl. Igy tett
az ELTE Pedagogiai és Pszichologiai Kara is, mely az ELTE eLearning keretrendszerének
modositott moodle oldaldn hirdette meg ,,4 neveléstudomany aktuadlis kérdései 2.:
Informacios tarsadalom” cimi kurzust.

A tankdnyv 13 fejezetbdl all, mely fejezetek digitalizalt forméban olvashatok a
keretrendszerben. Az on-line forma persze tobbet kinal, mint a kdnyv: minden egyes
fejezetnél a tananyag el6tt onellendrzé kérdodivek talalhatok, a tananyag utan pedig feladatok,
tesztek kovetkeznek. Az eLearning kurzus szerkesztdi szdmos modult kihasznaltak, amelyre
egy moodle feliilet lehetdséget ad: a sajat fejlesztésti fogalomtartol kezdve, a forumokon at
egészen a kérdoivekig, tesztekig.

Az ELTE PPK-n meghirdetett kurzus a maga miifajaban egyediilallé volt, hiszen a félév
soran mindossze 5 alkalomra hirdetett az oktatd kontaktorat. A hallgatdéi munka igen jelentds
része tehat on-line formdban tortént. Ezt annyiban egészithette ki a tanulas off-line formaja,
hogy a hallgatok kézhez kaptak a tankonyvet, igy nem feltétleniil kellett a feliileten olvasniuk
a tananyagot.

Kutatdsom elso felében a kurzust teljesiteni kivano hallgatokkal készitettem interjut a félév
kozepe tajan. Kérdéseim harom {6 probléma koré épiiltek: (1) milyen tanuldsmodszertani
jellegzetességek figyelhetok meg a hallgatok korében; (2) milyen pedagdgiai, mddszertani
problémak meriilnek fel az oktatadsi forma kapcsan; (3) milyen eldnydket és hatranyokat
tudnak megfogalmazni a hallgatok a kurzushoz kapcsolodoé moodle feliiletet illetden.

Az interjukbdl kideriilt, hogy a hallgatok nagyobb aranyban foglalkoznak a kurzussal off-
line, hiszen gyakrabban veszik a keziikbe a tankOnyvet a tananyag elsajatitdsa érdekében,
minthogy a feliilleten olvasndk azt. Az on-line munka tobbségiiknél tehat a félév végi
érdemjegy megszerzésének feltételeként eldirt Osszes feladat megoldasara ,korlatozodik™.
Arra is fény dertilt az interjuk soran, hogy a moodle-ban taldlhato tevékenységek egy részét
feleslegesnek, és nem kelléen motivalonak tartjak, mig masik résziiket kifejezetten élvezik, és
sajat tanulasuk szempontjabol is hasznosnak itélik. Elhangzottak kritikdk és javaslatok is a
szobeli kikérdezések soran, amelyek a moodle felhasznéald-barati mivoltat illetik.

Az interjuk elkészitése mellett a naplozott fajlok elemzése is adott némi informaciot arrol,
hogy a hallgatok mely tevékenységekkel toltotték a legtobb, illetve a legkevesebb 1dot, vagy
hogy milyen stratégiat valasztottak a tanulashoz.
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Uj tanitasi-tanulési stratégiak a szakképzésben

Farkas Eva
Pécsi Tudomanyegyetem Feln6ttképzési és Emberi Erdforras Fejlesztési Kar

farkas@human.pte.hu

Osszhangban az eurépai unios alapelvekkel a szakképzés tarsadalmi presztizsének, valamint
munkaerd-piaci relevancidjanak érdekében 2004-ben hazankban is megkezdddott a
szakképzés szerkezeti és tartalmi atalakitasa. Az eltelt évtized gazdasagi-tarsadalmi és
természetesen oktatdspolitikai valtozasai sziikségessé tették azt, hogy a korabban elkezdett
modernizéacios folyamat tovabb folytatodjék, és a tanuldk iskolai sikerességének novelése,
valamint a munkaerd-piaci igények javitdsa érdekében a jelenleginél korszeriibb
szakmajegyzék késziiljon. A szakképzés modernizacioja egyszerre jelent tartalmi, modszertani
és szerkezeti megujuldst. Ennek kozéppontjaban mar a paradigmavaltashoz szorosan kotdédo
kompetenciaalapti tananyagfejlesztés meghonositasa 4all. A tudédsalapi  gazdasag
kiteljesedésével az értéktermelés dontéen tudastermelés. A tudds azonban csak részben
szakmai tudds. A verseny felértékelte azokat a kompetencia- és személyiségfejlesztd
tevékenységeket, amelyek mar az 0j gazdasdg kivanalmainak jobban megfeleld képzési
szemléletet tliikrozik. Az oktatds szerepének 10 tipusu felfogasa sziikségessé teszi a nemzeti
tantervek feliilvizsgalatat, (1 tananyagok kidolgozésat €s bevezetését, az oktatas szerkezetének
atalakitasat. A valtozasok 1jj tanitasi, tanuldsi kultira alapjainak lerakasat kivanjadk meg,
melyben kulcsszerepld a pedagdgus, kulcselem pedig a mddszer. Az 0j szakképzési tartalmak
uj tanitasi-tanulasi stratégiakat és modszereket kivannak meg a szakképzés deklaralt célja —a
szakmaspecifikus kompetencidk fejlesztése — érdekében.

Kutatasunk célja, hogy altalanos képet kapjunk a szakkozépiskolakban szakképzési
évfolyamon folyd munkérol, a szakkozépiskolai intézményvezetdk ¢és pedagdgusok
szakképzésben zajlo valtozasokkal kapcsolatos véleményeirdl, tdjékozottsaguk mértékérdl, az
elindult és varhatéd valtozasokhoz val6 viszonyukrol. A kutatds modszere primer adatgytijtés,
strukturalt  kérddives lekérdezés a  kozoktatdasi intézménytorzs szakkozépiskolai
feladatellatasat végzd 845 intézmény korében 2006 Oszén. Kutatasi eredményeink kozott
emlitjiik, hogy a magyar pedagogus tarsadalom hallott és természetszerlileg foglalkozik a
szakképzés 1j strukturajaval és tartalmaval, de nem kelléen tajékozott, fogalmi keretei
pontatlanok. Az 0j informaciok, elvardsok nem allnak 6ssze koherens rendszerben egyfajta
kompetenciaalapti pedagogiai gondolkodasmodda a pedagogusok fejében, akik csak
részleteiben ismerik a szakképzési reform folyamatat, és rendkiviil nagy mértékben éreznek
informdcio hianyt. Elismerik a reform sziikségességét, egyetértenek az oktataspolitikai
torekvésekkel, mégis véleményeiket szinte minden esetben valamilyen iranyultsagi érzelmi
attitlid szinezi.
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Informatikat jatékosan ,,tani-tani”!

Farkas Karoly
Budapesti Miiszaki Féiskola NIK, Kecskeméti Féiskola GAMF

farkas.karoly@nik.bmf.hu

A gyermekek a szamitdgéppel forrd, langold szerelmi viszonyban vannak. Ez jo dolog! Ez a
pedagdgia szamara oOriasi lehetdség. De fontoljuk meg Papertnek azt az intelmét is, amely
szerint, amint az informatikaval valo jaték tantarggya valik, elveszti kiillonlegesen motivald
hatasat. Az informatika tanitasa, tehat az informatikaval valo jaték iranyitasa, az oktatas
minden szintjén nélkiilozhetetlen. Ezt adekvatan elkezdeni mdar az &ltalanos iskola els6
osztalyaban sziikséges. Az informatikat felhasznalni pedig a didaktikdban nem csak célszert,
de egyre tobbszor ez a leghatékonyabb, és ezzel Osszefiiggésben a leggazdasidgosabb ut.
(Erésen megfontoland6 az is példaul, hogy az iskolai felszerelések sziikségességi soraban
hova is helyezzikk az interaktiv tablat! Lehet, hogy wvaloban olyan robbanésszerii
eredményeket hoz, amint a szamitogép!)

A Jatékos Informatika (JIO) hazankban az els6k kozott kialakitott, tudomanyosan igazolt,
¢s folyamatosan fejlesztett ismeretanyag-, és didaktikai- rendszer az informatika oktatasara.
Ennek egyik részletét, az objektumorientalt programozasi szemléletmod jatékos oktatasanak
lehetdségét mutatjuk be. Elsédleges célunk a gondolkodas fejlesztése.

1. Elektronikus dramapedagogia az also tagozaton. A Logo programnyelv fOszerepldje a
tekndc, a szintonia pedagogiai hasznositasat lehetové tevé gondolati fogddzo, egy objektum.
A képerny6n (interaktiv tablan) elhelyezett tekndcok meniibél valaszthatd utasitasokkal
jelmezeket vehetnek fel, s kiilonb6zé tulajdonsagokkal ruhdzhatok fel. Rajzelemekbdl
¢épithetiink animalhatd szereploket, diszletet, majd jeleneteket jatszathatunk el. Ezzel a
készségeiket, algoritmizald készségiiket. A MicroWorlds Ex Logo nyelvet példdul, mint
nyitott mesekonyv-ir6 programot (amilyen pl. a Mesevilag) vagy, mint sajat jatékprogramot
Osszerako (Click and Play) fejlesztokornyezetet hasznélhatjak a gyerekek.

2. Készitsiink jatékprogramot! A tanitdsban, a fels0 tagozaton is, a legfontosabb a
motivalds. A didkok szdmara altalaban vonzobb a szovegszerkesztés, vagy a tablazatkezelés
haladobb szintli hasznalata helyett/mellett, ha elkészithetik sajat jaték-programjukat. Ezt
megtehetik néhany Logo alaputasitds bemutatasa, a logikai matematika elemeinek hasznalata
segitségével. A tenisz, az autovezetés, a labirintus, a flipper stb. programok megalkotasakor a
diakok az alkotas élményét érezhetik meg. Otleteik részletesebb kidolgozasa hajtja ket a
probalkozassal torténd 6nallo tanulésra, kutatasra.

3. A szinuszgorbe ontologidja. Kozépiskolaban a matematikai fogalmak megismertetésére
nem is igen van jobb moddszer, mint a szamitdégépes szemléltetés. Matematikai gorbéket
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utanozza Adamot is és Evat is, ennek eredménye korozés.) A spiral: korozés, és sugariranyu
haladas ereddje. A szinusz gorbét Kain befutja, — Adamot és Evat utdnozva, - ha Eva egy
korozés vetiiletét hajtja végre. Mindezt érteni: szavakbol tobbséglinknek felsdfoku
tanulmanyok utan lehetséges, mozgdsok szemléltetésével viszont éppen kozépiskolaban is
sokaknak. Réadasul a didkok maguk készitik el a didaktikai modellt: ,,Amit hallottam
elfelejtek, amit lattam arra emlékezek, amit megalkottam, azt megtanultam.”

4. Objektumorientalt Logo. Az objektumorientdltsag fogalmait nem csak a
programozodknak célszerli megismerni. A szintonia, az episztemologia hasznositasaval ezek a
Logo-ban nem csak lattathatok, de ,,proba-siker” tanuldssal tapasztalhatok, szorakozva
elsajatithatok.
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Szocialpedagdgusok Egerben és Marosvasarhelyen

Fazakas Ida

Eszterhdzy Karoly Fdiskola Szocidlpedagdgia Tanszék

fazakasida@ektf.hu

Szentes Erzsébet
Sapientia Tudomanyegyetem (Marosvasarhely)

liza@ektf.hu

A jelen tanulméanyban egy palyakép kutatas részét képezd 6sszehasonlitd vizsgalatot mutatunk
be, melyet két intézmény szocidlpedagogus hallgatoi korében végeztiink.

A vizsgalat az egri és marosvasarhelyi elsd és negyed éves szocialpedagogus hallgatoinak
munka-érték ¢és munka-érdekldodés kérddiv eredményeit tartalmazza, valamint ezek
Osszehasonlitdsat. Az eredmények értelmezésekor természetesen megprobalunk a képzés
tartalmi OsszetevOire (Onismereti munka, fejlesztési programok, tudastartalmak, stb.)
reflektalni és egyben a képzések mindségének folyamatos javitasara szanjuk.

A vizsgalat soran mindkét felsdoktatasi intézményben nagy figyelmet forditunk arra, hogy
a képzési struktira — szakmai képességfejleszté programok, elméleti és gyakorlati targyak
aranya — hogyan jarul hozzd a szocidlpedagégus hallgatok szakmai fejlédéséhez,
palyaszocializacidjdhoz, a szakmaval valo elégedettséghez.

A marosvasarhelyi Sapientia Egyetem megalakuldsa ota, a szocialpedagdgia szakon
oktatok folyamatos szakmai kapcsolatban allnak az egri Eszterhdzy Karoly Fdiskola
szocidlpedagogia tansz€kének oktatdival. Mindkét felsGoktatdsi intézmény oktatodi
rendszeresen ,,at-tanitanak”, hallgatoi csereprogramok zajlanak, k6zos kutatdsokat végeznek
oktatok és hallgatok egyarant. fgy természetes, hogy a kiilonbségek mellett, a két
szocidlpedagogus képzésben sok a hasonlosag a tartalmi Osszetevoket tekintve. A kozos
elemek mentén ravilagitunk a szakma tanuldsanak két megvaldsitasi modjabol koérvonalazddo
eredményekre.
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A konstruktiv pedagogia elmélete és gyakorlata

Gaal Gabriella

Eszterhazy Karoly Fdiskola Tanarképzési és Tudastechnoldgiai Kar
Neveléstudomanyi Tanszék

gaalgabi@ektf.hu

A 21. szazadban alapvetd elvarasként fogalmazddik meg, hogy a felndovekvd nemzedéket
olyan alapmiiveltséggel kell ellatni, amelyet konstruktivan, kreativan alkalmazhatnak. E cél
megvaldsitdsaban eredményesen alkalmazhat6 a konstruktiv pedagdgia, amely megdrizte a
reformpedagogiaban kialakult tanuldsi kdrnyezet elemeit, felépitette a tanulas elméletét és
gyakorlatat. E felfogas 0sszetevoi: az 0j tudés a tanuld eldzetes tudasa alapjan formalodik; a
legtobb tudas tarsas kapcsolatok soran jon létre; a tanulds helyzetekhez kotddik; a siker
feltétele a sokféle tanuldsi stratégia alkalmazéisa, a gondolkodasi miiveletek aktivizalasa, a
sokszinli tanuldi tevékenység biztositasa.

A kutatas célja. A konstruktiv pedagogia multimédids oktatoprogramjanak kidolgozasa,
amely hozzdjarul a tanulds tipusainak értelmezéséhez, a tudas kialakitasahoz sziikséges
hatékony modszerek elsajatitasdhoz, a differencialas sziikségességének felismeréséhez, a jaték
szerepének hangsulyozasdhoz, a problémamegoldas tényezdinek feltardsdhoz, a pedagogiai
képességek intenziv fejlesztéséhez, amelyek a konstruktiv neveldi és oktatoi munka feltételei.

A multimédias oktatoprogram tartalma:

* Pszichologiai tanulaselméletek — behaviorista- és kognitiv tanuldselméletek

* Tanulasfelfogdsok ¢s pedagogiai elméletrendszerek - Comenius el6tti pedagogia-, a
szenzualizmus- €s a cselekvés pedagdgiaja, a konstruktiv pedagdgia altalanos jellemzdi,
cselekvés pedagogiaja €s a konstruktiv pedagogia szemléletmodjanak dsszehasonlitasa

* Konstruktiv pedagdgia — a tanulas tipusai, a konceptudlis valtasok kidolgozéasanak ¢és a
differencidlas sziikségessége, a jaték mint megismerd tevékenység, a problémamegoldas,

a kreativ gondolkodas, a valos kontextusba dgyazottsag, a konstruktiv tanulasi kornyezet,

a projektmddszer, a teljesités szintjei
* Pedagobgiai képességek - altalanos és specialis pedagogiai képességek
* A pedagdgiai kommunikacié — a kommunikéacié fogalma, a pedagogiai kommunikécio

sajatossagai, a pedagdgusok magatartasa, a verbalis €s a non-verbalis kommunikaciod

A multimédias oktatoprogram hatdsai:

* A multimédids oktatoprogram szignifikansan javitotta a hallgatok teljesitményét. A
teljesitmény valtozasanak feltardsa onkontrollos pedagogiai kisérletet alkalmaztunk, a
kapott eredményeket egymintas ¢-probaval dolgoztuk fel.

* Az otfokozatu Likert-skalan végzett értékeléssel a gyakorlati munkara torténd felkészités
segitésének mindsitési atlaga 4.55.

Az oktatoprogram altaldnos ¢és részletes célok meghatarozasaval, a tananyag
kidolgozaséaval, a médium elkészitésével hozzajarult az oktatdsi folyamat rendszerelemeinek
fejlesztéséhez. Empirikus vizsgalatokkal, matematikai statisztikai eljarasokkal kimutathato,
hogy a multimédias oktatoprogram képes emelni a mérhetd tudést; és felkésziteni a
hallgatokat a pedagdgiai tevékenységek iskolai végzésére.
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Az elismerés kulturaja és a hasznalat civilizacigja - nevelésfilozofiai
reflexiok

Gaspar Csaba Laszlo
Miskolci Egyetem BTK Filozofiai Intézet
cslgaspar@freemail.hu

Nevelésfilozofiai szempontbol a nevelés a kultiraba valo bevezetés altal az ember elvezetése
onmagahoz. A kultira az ember sajatos 1étmodja: a 1étezéssel mint olyannal szembeni értékeld
allasfoglalasbol megrajzolt, kidolgozott egzisztenciavezetési, ¢letmegvaldsitdsi mintak
Osszessége. Annak kérdezése, hogy micsoda az ember, a vilag, és valasz erre a kérdésre annak
meghatarozasaval, hogy milyen alaperdket ismer el az ember a Iétezését meghatarozo
kozelebbi és tavolabbi léttartomdnyokban. Ennek alapjan a kultura értékrelevancidkat hataroz
meg. A kulturaba valo belépés a kulturat alkoto értékek, szellemi javak, «vildgok» elismerését
jelenti. Az elismerés révén valnak valamely kultura elemei értékekké az ember szamara. Ezen
elismerd gesztus hidnyaban nem lehetséges belépni semmiféle kulturaba mint érték-vilagba.
Aki az elismerést megtagadja, az nem a kulturdba, hanem csak egy miikodé emberi
¢letmechanizmus funkciorendszerébe, vagyis a civilizacioba 1ép be. Ez semmiféle elismerést
nem kivan, elegend6 a hasznalat eléirasok megtartasa és a viselkedési szabalyok kovetése.

Amit elismerek, sajatos jelenlétbe keriil; s mivel a valamiképpen jelenlévok alkotjak az
ember jelen-valo vilagat, ezért az elismerés révén a jelenlévoket megvalogatva az ember maga
alkotja meg azt a megvilagitott relevancia-teret, ami jelentésesen koriilveszi és mint
megvilagitott tér, a vilagat alkotja. Az elismert jelenvalosagok egyiittese az emberi valosag, a
kultara. A kultira elevenségét az elismerés aktivitdsa adja. Nem az a dontd, hogy mindegyre
Uj és 1) dolog keriiljon lelkes elismeréssel jelenvalosdgba s valjék az ember vilaganak, a
kultiranak az elemévé. Legalabb ennyire fontos — az 10j elem, alkotds, mii, gondolat, eszme
stb. kulturdlis értékti elismerésének lehetdségi foltételeként —, hogy az egyszer mar
jelenvalova lett/tett jelenvalosdgok a megismételt elismerés révén megorizzék
jelenvalosagukat, és az itt és most €16 ember tényleges jelen-valdsagat, szimbolikus jelenvalo
vilagat alkossak. Ha a kultarabdl kivész az elismerés ismétlésének ritusa, akkor részben vagy
egészeében mizeumma valik, kivonul az eleven jelenlétbdl, és ténylegesen nem alkotja az
ember jelen valdsagat.

Vajon a modern ember vilaga Oriz még valamit ebbdl a kulturalis jelenvaldsagbol, vagy
helyébe, a meghodolo elismerés helyébe a meghodito haszndlat eszkdzszerl, valodi
jelenvalosagot nélkiilozo vilaga 1épett? Kortarsi gyanunk szerint a személyes elismerés
kulturajat egyre inkdbb kiszoritja a személytelen technikai hasznalat civilizacioja. A civilizalt
eszkdzhasznald tolakszik a kultaralt-miivelt ember helyébe.
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A kvalitativ interjuk attitidvaltod szerepe a pedagogusképzésben

Gyorgyine Koncz Judit
Kéroli Géaspar Reformatus Egyetem

gykj@kre.hu

A kutatds elézménye: A pedagoguspalya OsszetevOit vizsgalva felmeriilt az igény olyan
modszerek alkalmazasara, melyek segitségével pontosabb képet lehet nyerni egyrészt a
pedagdgus mindennapi munkdjardl, masrészt alkalmas a palydhoz kapcsolddo, de felszin alatt
meghtzodo mogottes tartalmak, ismeretek, érzések felderitésére.

A kutatashoz alkalmas modszer, jellegénél fogva, a kvalitativ interju, mely lehetdséget
kinal a résztvevok palyaval kapcsolatos legbelsébb gondolatainak rogzitésére, a pedagdgus
szakma apro részleteinek alapos megismerésére. A szerz6 22 f0s mintan keresztiil vizsgalta
gyakorld pedagdgusok hivatdssal kapcsolatos gondolatait, melynek eredményeképpen 17
tematikus egységet alkotva feltérképezte a pedagdgusok napi munkajat, a kozvetleniil a
tanitasi munkdhoz kapcsolddo egyéb tevékenységeket, a pedagogusok palyaval kapcsolatos
érzéseit, gondolatait.

Az eredmények értékelése soran nyilvanvalova valt, hogy egyrészt a tapasztalatok kivaldéan
integralhatok a pedagogusképzésbe, masrészt jol latszott, hogy a mddszer nem csupan kutatasi
célokra hasznalhato, hanem a szakma elsajatitasara is kivalo kiegészitd modszer.

A pedago6gusképzésben részt vevo hallgatok tanulmanyaiknak megfeleléen, alkalmazkodva
a pedagogiai és pszicholdgiai stidiumokhoz, interjukat készitenek a kozoktatas kiilonb6zo
teriiletein dolgoz6 pedagogusokkal, melyek elemzése, kiértékelése hozzajarul ahhoz, hogy
tanulmanyaik soran realis palya- és pedagdguskép alakuljon ki benniik.

A interjuk dokumentaldsa a munka masodik nagy szakasza, mely a tanuldsnak egy olyan
indirekt formdja, ahol a hallgatd elméleti tudasa 6sszekapcsolddik a gyakorlati ismeretekkel,
amely egyben jol felkésziti a hallgatét arra, hogy valdjaban mire szamithat, amikor kiilsd
tanitasi gyakorlatra megy, illetve palyakezddként elhelyezkedik. Ezzel parhuzamosan a
hallgatd palyardl alkotott eldzetes elképzelései, elméleti tanulmanyai és az interjuk soran
0sszegyljtott gyakorlati tapasztalatai is egységbe rendezddnek.

A kvalitativ interji  pedagogusképzésben vald alkalmazdsa megalapozza, hogy a
hallgatoban a valos tarsadalmi helyzetnek megteleld palyakép alakuljon ki, hogy a kozvetlen,
kotetlen szakmai kapcsolat révén pozitiv pedagoguskép alakuljon ki benne, illetve
hozzasegiti, hogy gyakorlé pedagogusként aktiv tagja legyen szakmai munkak6zosségeknek,
hogy a szakmai parbeszéd munkaja szerves részévé valjon.
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Pedagogiai elvarasok ¢€s szocialis célok egylittes érvényestiilése a
,,Kando-iskola” multjaban

Halabuk Jozsef
Budapesti Miiszaki Féiskola TMPK

halabuk.jozsef@tmpk.bmf.hu

A neveléstorténeti tanulmanyokat altalaban vagy a szemlélet és vizsgalt targykor iranyaba
elkotelezett pedagogusok, vagy ezek irant mélyen érdeklddd, de kozel sem minden esetben
tanari kotodést torténészek irjak. Ezekben az esetekben gyakran tapasztalhatd, hogy vagy a
pedagogiai élet szocidlis megalapozottsdga hidnyzik az anyagokbol, avagy magénak a
mindenkori pedagégiai cselekménynek a mélyrehaté bemutatasa. Szerencsés kivételnek
tekintendOk azok a miivek, ahol valoban széles latokorien alkottak a szerzok.

A kérdéskor megfeleld kutatds-szakmodszertani megkozelitésnek fontossagat egy —
kedvezd tartalmu, de korant sem egyedinek szamito — példa segitségével mutatjuk be.

A budapesti ,,Kando-iskola” egykor szakképzd intézményként alapittatott, majd tobb
1épésben (érettségit add) kozépiskolava fejlodott. Az elméleti- €s a gyakorlati képzés aranya
figyelemre méltd volt. A hagyomanyos iskolai képzési kereteken kiviili szakképzési formakat
lényegében az ipari sziikségletek aranyaban alakitottak. Az iskola torténetében viszonylag
hamar megkezdddott (sajatos és eredményes utat bejarva) a didkok felséfoku képzettsége
megszerezhetdségének bitdsitasara valo torekvés. (Ez akar modell is lehetett volna késdébb.)

A miszaki ¢let (termelés, kutatds, fejlesztés, szolgaltatas teriiletein) elvarasai jol
dokumentalhatd modon szabtdk meg az intézményben folyd oktato-, neveldmunkat.
Ugyanakkor az iskola tevékenysége sokban hozzdjarult a hazai tudoményos-technikai
fejlédéshez. Kiilon emlitésre méltoak a tanfolyami keretekben (akér tobb helyszinen is) folyt
szakképzési oktatdsok. Mindezek mellett a személyes- s az intézménykozi szakmai
kapcsolatok is tartalmasak voltak. Az iskola — a képzési tartalom jellegét felismerve — sulyt
helyezett didkjai emberi kapcsolatai kedvezd irdnyu formélasa eldmozditdsara, azonkiviil az
altalanos miiveltségi szinvonaluk emelésére. Az iskola meghatdrozo eleme volt a hazai
szakoktatasi rendszernek.

A nagy tarsadalmi valtozadsok maguk is megérintették az adott intézményi strukturat, a
képzés tartalmat €s a nevelés koriilményeit. Szembedtld tény, hogy a még oly mély és
radikalis valtozasok sem modositottak az idoben kedvezotlen iranyba az itt folyd képzést,
nevelést. A tarsadalom élete ugyanakkor nem rekedt kiviil az iskola falain. Az egykori didkok
késoébbi visszaemlékezéseikben figyelemre méltdo mdédon méltattak iskolajuk tevékenységét.

A szakmai kozépiskolat technikumma, majd fels6foku technikummé szervezte az
oktataspolitika és —irdnyitds. Szdmos atszervezés jo néhany iskolat érintett vele kapcsolatban
az esztendOk soran. Valtozott formékban tovabb erdsodtek kapcsolatai a hozzd hasonlo
szervezettségli képzodintézményekkel. Tobb kedvezdtlen jegyeket mutatd hatds esetében
sikeresen volt képes azokat végsd soron kedvezd jelleglickké formalni. Az ) gazdasagi-,
szocialis elvarasok szinte minden esetben hasznos és eredményes pedagogiai ,,valaszokat”
sziltek.

A fiskolava szervezddése mintegy betetézése volt addigi miikodésének. Allandd belsé
atszervezései azonban jOl mutattdk az irdnyaba ,egyenetlen” modon megjelend szocialis
elvarasok sokrétli mindenkori jelenlétét is. A BMF keretében integralodott tobb miiszaki
felsdoktatasi intézménnyel. A mérnoktanar, a szakoktatd képzés, az altalanos képzésbe épiild
szocialis és pedagogiai elemek mindvégig jelentékenyek voltak.
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A multimédia ¢és a virtudlis valdsag kronoldgidja a Budapesti Miiszaki Foéiskolan

Hassan Elsayen
Tanarképzo ¢s Mérndkpedagodgiai Kézpont
hassan.elsayed@tmpk.bmf.hu

Sziics Ferenc Karoly
Tanarképzd és Mérnokpedagdgiai Kozpont
szucs.karoly@tmpk.bmf.hu

A Budapesti Miiszaki Féiskola jogelddjénél a rendszervaltas idején indult meg a mérndktanar
hallgatok oktatoprogram készitési gyakorlata. A Kandé Kéalman Villamosmérnoki Fodiskola
Tanarképzd Tanszékén az 1990/91-es tanévben minden hallgatonak a didaktika labor keretek
kozott oktatoprogramot kellett terveznie. Mivel a tanszéknek minddsszesen két darab AT 286-
os szamitdgépe volt, igy a programok tényleges gépi megvalositdsara nem keriilhetett sor. A
tervezés soran a program felépitését a visszacsatolasokat, az ellen6rz0 kérdéseket és a
képernyd terveket a hallgatoknak el kellett késziteni.

Az 1992/93-as tanévben Szabd Péter hallgatd mar nem csak tervet irt, hanem otthon sajat
gépén a programot is elkészitette a fényképezés alapjairdl. Végzés utan is tovabb foglalkozott
a témaval, és a 2006-o0s évben a Lanchidon volt egy fotokiallitasa.

1994-ben a tanszék ajandékba kapott egy AT 486-os szamitogépet a Libiai
nagykovetségtol, amely a tanszék laborjaban keriilt elhelyezésre. igy megnyilt a lehetésége
annak, hogy a hallgatok ténylegesen oktatd programokat készitsenek. Az 1994/95-6s tanévben
kisérlet képen az egyik labor csoport az altaluk tervezett oktatoprogram konkrét
megvalositasara kapott utasitast A kapacitds sziikossége nem tette lehetdvé, hogy az egész
évfolyam megvaldsitsa a program tervét szamitdgépen. A tiz f6s labor csoport fele BASIC-
ben programozott, ezt tanultdk hivatalbol a villamosmérnok hallgatok. A csoport mésik fele
C++-ban készitette el a programjat. A programok mindségét alapvetéen befolydsolta a nyelv,
amiben késziiltek, mindenesetre valamennyi miikodéképes volt, bar egyik masik némi
kifogasolni valét is tartalmazott. Példaul: Az egyik programnal az ellenérzé kérdésnél, ha
csak egyszer is hibazott a programot hasznal6, akkor nem engedte tovabblépni a tananyagban.
Ez folosleges korlat, mert esetleg elveszi a tovabbi tanulastol a kedvet. Néhany program
meglehetdsen egyszerli volt egy-egy DOS-os parancs hasznalatarol, masok viszont
komolyabb téméakhoz nyultak analdg-digital technika, trigonometria stb. Meglepden magas
szinvonalu program késziilt pl. a foldelt emmitteres kapcsolasrol, ami mar-mar az animaciot is
megkozelitette.

1995-ben, miutan a vilagbanki program keretén beliil egy komplett szamitogépes labort
kapott a tanszék, mar minden hallgatonak oktatdo programot kellett készitenie. Ez meg is
tortént. Kozben a hardver eszkozallomannyal egyiitt, a szoftver készleteink is bdviiltek. Egyre
magasabb szintii megoldasok sziilettek. Az 1996/97-es tanévben mar csoportos feladatot
kellett megoldaniuk, ami egyben a csapatszellemet is erdsitette. Igy sziilettek olyan
,,alkotasok”, mint az eszkozeink cimii CD.

Ett6] az id6ponttol kezdve egyre inkabb eldtérbe keriilt a virtualis valosdg. Fokozatosan
fejlesztettiik az eszkdz allomanyt ebben az iranyban is. Beszereztiink egy virtualis fejsisakot,
¢s az ehhez sziikséges fejlesztd programokat. 1998-ban sikeriilt megvenniink egy virtalis
valosdg modellezd nyelvi fejleszté szoftvert. Ezzel sok 3D-s anyagot fejlesztettiink,
amelyeket az interneten keresztiil hasznaltunk az on-line képzésben.

2003-t6] kezdtiink foglalkozni az interaktiv virtudlis korpanorama anyagok fejlesztésével,
amellyel jo eredményeket sikeriilt elérniink. Felhasznaltuk a felvételeket a kiilonb6zd (mint
példaul az ugynevezett nyilt napi) rendezvényeken.
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Tanitani az informacios tarsadalomban

Herczegh Judit

Debreceni Egyetem Neveléstudomanyi Tanszék

hjudith@citromail.hu

Az informécios korban éliink, ami magyarazatul szolgdl arra, hogy az internet képes a
tarsadalmi-gazdasagi valtozasok erdteljes motorjaként funkcionalni. A nyugati civilizacié és
kultira minden lényeges elemének alapja az informécio. Egy olyan médium esetében pedig,
ami valés ideji és tartami informaciok kozlésére ¢€s eljuttatasara képes korabban
elképzelhetetlen tavolsagokba az idézona korlatainak athagéasaval, egyértelmii a kozponti
szerep. Ez a médium nem csupan kulturalis értékek és mintdzatok elsajatitdsara hivatott,
hanem képes kozosségformaloként, akar tdrsadalmi hagyomany teremtdként is fellépni. Azt
mondhatjuk, hogy az internet mindenkié és senkié, és ez az, ami megkiilonbozteti a tobbi
tomegkommunikacidos médiumtdl. A szellemi szabadsag, az ellendrizhetetlenség latszatat kelti
a felhasznaloban.

A szamitdégép ¢és internet, nemtdl fiiggetleniil, nem csupadn napjaink szerves
nélkiilozhetetlen részévé valt, de az oktatdsban is helyet kapott. Nem csupan szoérakoztatd
1d6toltés, de a tanulds €s €letszervezés formaloja is.

Nem v¢letlen hat, ha a Debreceni Egyetem Neveléstudomanyi Tanszékének IKT
Eszkézhasznalati Felmérése az Eszak-Kelet Tiszant(ll Régié tanaraira, tanitéira koncentral,
hiszen részben 6k az Informacids Kor altal kitermelt generaciok tudasanak és attitlidjeinek
letéteményesei. A tandrok eszkozhaszndlata, vagy éppen annak hidnya, a szamitégép és
internet vilagahoz valo hozzaallas, a professzionalis eszkdzkezelés, vagy éppen az eszkozzel,
vagy médiummal szembeni szkepticizmus hat a didkokra, befolyasolja az eszkdz és
médiumhasznalatukat, hiszen nem mindegy, hogy milyen korai életszakaszban kezdddik a
tanulds és az oktatdsban, maga a tantermi oktatds irdnyitdja milyen szerepet szan a
szamitogépnek.
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Az informadlis tanulés szerepe a csaladi nevelésben, kiilonds tekintettel

a testkultarara ¢€s a testedzésre
Herpainé Lako6 Judit
Eszterhazy Karoly Fdiskola, Andragogiai és Kozmiivelédési Tanszék

lako@ektf.hu

A magyar lakossag rossz egészségi allapota (2005-ben elhunytak tobb mint fele a keringési
rendszer betegségeinek kovetkeztében halt meg, negyede a kiilonféle daganatos betegségek,
emésztorendszeri problémak aldozata lett). Az egészséges ¢€letmdd irdnti igény kialakitasa
(alapvetd szintér a csalad). Az egészség értékként valod elfogadasa, kezelése, Orzése, Ovasa
(elsédleges szintér a csalad). Az egészség megorzésének egyik lehetséges és hatékony modja
a testkulturalis értékek atadasa.

A csalad, mint nevelési szintér atalakulasanak valtozasai. Az egész életen at tart6 tanulas
értelmezése az elmult néhany évben erdteljesen atalakult, a kordbban, altaldban a
felndttképzésre szikitett értelmezést felvaltotta egy széles korli, tag meghatarozas, melynek
Iényege, hogy az egész életen at tartd tanulds az egyéni €s tarsadalmi fejlodés valamennyi
formajat atoleli.

Az informalis tanulds egész életen at tartd folyamat, a személyiség egészét érintd tanulas,
amely soran minden egyén a napi tapasztalatain, €és a kornyezetében eldforduld tanito
hatasokon keresztiil — példaul a csalddban — elsajatit attitidoket, értékeket, jartassagokat €s
tudast.

A csaladban kialakult sportszeretd 1égkor fontos tényez0 a fiatalok mozgésos aktivitdsanak
szokasrendszerré alakuldsaban. A sziil6i befolyas, ha nem is kozvetleniil, vagy bevallottan, de
latens modon, mint pozitiv példa hat a gyermek aktiv sportéletére. Ha a csalddban a
testkultara megfeleld szinten preferalt, akkor ennek fontossaga kisgyermekkortol beleivodik a
gyerekek értékrendjébe is. Egy-egy sportdg dromeinek kozos megélése a csaladot Osszetartd
erdveé valik.

Minta és modszer: adatgytijtés modja: kérddiv; idépont: 2007. februar-marcius; korosztaly:
10-14 éves kor (5-8. osztaly); megkérdezettek szama: Eger 224 £6, Ujszilvas 110 £5.
A kutatas fo kerdeéskorei:
e Kiilonb6zd generaciok testkulturdhoz fliz6d6 viszonyanak hatdsa a csaladban
(gyerekek — sziilok — nagysziilok);
» (Csaladtagok sportolasi szokasai;
* Az iskola tanoran kiviili testkulturalis programjai a didkok és sziileik, nagysziileik
szamara.
Eredmények:
* Azokban a csaladdokban, ahol tobb generacié végez testedzést, a gyermek is sportol
rendszeresen (14 csalad ~4%);
* A nagysziilokkel kozdsen végzett testedzés-testmozgas kiilonleges élményeket
tartogat6, kiaknazatlan tertilet, melyet csaladi és tarsadalmi szinten is sziikséges lenne
népszeriisiteni s timogatni.

A csalad, mind elsddleges nevelési szintér és az informalis tanulds egyik legfontosabb

helyszine, erdteljesen befolyasolja a gyermek egészségtudatos magatartasanak kialakulasat, s
ezen beliil a testkultirahoz, testedzéshez valo hozzaallasat is.
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A nyelvi képzés 1j lehetdsége a szakkozépiskolaban

Hlavnyai Agnes
Andrassy Gyula Szakkozépiskola
hlagi@agymk.sulinet.hu

. ANYEK (nyelvi el6készitd évfolyam) bemutatasa

1.1. Célok

1.2. Torvényi szabalyozas

1.3. Két tanitasi nyelvii osztalyok és a nyelvi el6készitd
1.4. Nyelvi lehetéségek

. NYEK-es osztalyok az Andrassy Gyula Szakkdzépiskoldban

2.1. Osztalyok, megosztas nyelvek szerint

2.2. Oraterv, 6raszamok, csoportbontasok stb.

2.3. Nyelvi tananyag, elosztés, tanitd tanarok beosztasa-megosztasa, tankonyvek
stb.

2.4. Kapcsolat a nyelvvizsgaval

2.5. Tamogatottsag-Tempus, iskolavezetés, sziilok, Ptmik

. Eddigi tapasztalatok

3.1. Tanarszemmel. ..vélemények
3.2. Didkszemmel...kérddivek

. Modositasi javaslatok, otletek

4.1. Tanari oldalrél
4.2. Diakok szerint

. ANYEK értékelése, helye a szakkozépiskolai és kozépiskolai oktatdsban



A mondat sokféleségérdl nyelvészeti és anyanyelv-pedagogiai
szempontokbdl

H. Toth Istvan
Karoly Egyetem Filozo6fiai Fakultasa (Praga)
david228@freemail.hu

A magyar nyelvészet és anyanyelv-pedagogia kozel négy évtizede kezdddott jelentékeny erejii
megujuldsa 6ta a mondatra mint organikus, a beszéd nyelvtanilag lezart, viszonylag befejezett,
szerves egységére szamos nézépontbol tekinthetiink. Kdzismert, hogy maig sok a lezaratlan kérdés
a mondat koril, hogy valojaban csak lezaratlan kérdések vannak koriilotte. Ha mésért nem, akkor
azért, mert mind a mondat elméleti kérdéseivel foglalkozok, mind a beszédcselekvésben 1étrejott
produktumokat kutatdk, mas-mas szempontot, szempontegyiittest alkalmaznak. Noveli a kutatasi
megkozelitések lehetoségét az anyanyelv-pedagogia a sajatos, mindenekel6tt gyakorlati
fogantatasu alapallasanak koszonhetden.

Induljunk ki abbol, hogy mas korpuszt és elemzési modszert vesz figyelembe a nyelvtorténet és
a dialektologia szakembere, mint a mai nyelvallapotot faggatd kutatd. A szemantika sokféle
kérdésébdl béven jut a mondat természetének alaposabb megértésére. A szociolingvisztika és a
kommunikacioelmélet szintén bevonja érdeklodési korébe a mondatot. A forditastudomanynak
ugyancsak megvannak a sajatos kutatdsi felvetései, eszkozei a mondattal Osszefliggésben. Igy
érkezink el az alkalmazott nyelvtudomany ¢és az anyanyelv-pedagogia pragmatikus
gondolkodésahoz, szemléletéhez és gyakorlatahoz.

A mondat alaptermészetével és tanulok irta miielemzd szovegmiivek mondatszerkezeteinek
Osszefliggéseivel foglalkozd kutatasaim egyik kikristalyositd pontja a mondattannak az a
felfogasa, miszerint csak lezaratlan kérdések vannak a mondat koriil. Ezt a megallapitdsomat a
gyermeknyelvbdl vett kutatdsi mintak ¢és eredmények megerdsitették; a napjainkbol valo
megfigyelések ujabb kérdéseket vetnek fel — elsdsorban a nyelvpedagdgia aspektusabol. A mondat
struktirajanak, kivaltképp annak az élobeszéden alapuld irasbeli formajanak a pontosabb
megismerése jelentékeny kiterjedésii vizsgalatra késztetett.

Az volt a hipotézisem, hogy a halmozott mennyiségli szempontot kdvetd, irasban
megnyilatkozé a korlatozott helyzete miatt viszonylag kisszamli mondatszerkezet-varianssal
dolgozik a koltéi mibeli vilagrél kialakitott allasfoglalasanak, gondolatainak és érzéseinek a
kifejezésekor. Koltéi szdvegmiirdl, versrdl kellett irasbeli elemzést készitenilik a vizsgalatba
bevont tanuloknak (= 279 6). Az irasbeli elemzést befolyasolo tényezok:

1. a kutatasban 10-14 éves fiuk és lanyok vettek részt, akik véarosi és falusi kornyezetbol

szarmazok voltak;
2. lirai szemelvényt, verset kellett elemezniiik stilisztikai szempontbol;

3. érvel6, meggy6z6 szovegkornyezetben elolvasasra kellett ajanlaniuk az értékelt szemelvényt.

Osszességében az életkoruk, a stilisztikai felkésziiltségiik és a retorikai kompetencidjuk
befolyasolta, alakitotta a didkok irasbeli megnyilatkozasait, ezzel egyiitt a mondatstrukturdikat.
Az alabbi szempontokra kellett figyelniiik a vizsgalatban szereploknek:
1. alirai alkotas miifaji jegyeire;
2. az alkalmazott szdvegfajta, jelesiil miismertetés (masképpen: esszé) nyelvi-stilisztikai és
szerkezeti jellegzetességeire;
3. aterjedelemre — fontos volt a logikus, meggydz06 kifejezes;
4. ahelyénvalo idézetek (= citaitumok) beépitésére a sajat szovegmiibe, a sajat fogalmazasba.

A didkok a kutatdsban felhasznalt miiismertetésiik megirdsaig tanult, elsajatitott, alkalmazott
retorikai kliséket is mozgodsitottdk a szévegiik megalkotasakor. Ez a tudds nemcsak befolyasolta
Oket, hanem segitette is az elemzendd korpusszal Osszefiiggd tények, adatok, érvek és
Osszefiiggések halojanak a megteremtésében.

37



Az érzelmek szerepe ¢€s a konstruktiv pedagdgia kapcsolodasa

Jarmai Erzsébet Maria
Budapesti Gazdasagi Féiskola KVIFK Idegen Nyelvi ¢s Kommunikécids Intézet
jlisie@yahoo.com

A 80-as évek eleje ota formalodo 1 felismerések a pszicholdgia kiillonb6zo againak (fejlodés,-
érzelmek kutatdsaban, igy tagabb keretek kozott értelmezhetd a kognitiv/emotiv rendszer. A
megismerés érzelemallapot-fiiggd jellege €s az, hogy a tanulasi folyamat megfeleltethetd
azonositott idegi struktiradknak, tovabbi bizonyitékot szolgaltat arra, hogy az érzelem ¢és a
megismerés egymastol elvalaszthatatlanok. Mindezek a felismerések a konstruktivizmus
tanulasfelfogasanak iranyaba mutatnak. A konstruktiv didaktika jellemz6i a tapasztalati tudas
felhasznaldsa, a valtozatos kontextus, a szituativitds, a tarsas elsajatitas, a cselekvés és
szereplés, ¢életszerliség, adaptivitas, interdiszciplinaritds, emocionalis toltés. A memoria
mikodését sokkal jobban segiti a konstruktiv tanuldsfelfogdasba illeszkedd, mint egy
objektivista induktiv-empirikus alapon 4&ll6, egyszerli ismeretatadasra ¢éptild tanulds-
értelmezés.

A tanarok didkjaik jobb megismerésével a kiilonb6z6 gondolkodasi stilus és személyiség-
jellemzOk altal meghatarozott tanulasi stilusokhoz szerencsés esetben igy az odailld tanitasi
stilust is felkinalhatjdk. Csak az ismeretek atadasaval/memorizalasdval az ember késobb
toredékére emlékszik annak, mint amit képileg vagy tettekkel segitenek elsajatitani. Mindezek
mar a tandr hozzaértésén mulnak, mint ahogy az is, hogy miképpen jarul hozza az emlékezeti
funkciok aktivizalasahoz.

Vajon elgondolkodunk-e azon a mindennapi tanitdsi gyakorlatban, hogy miért fontos az
érzelmek szerepe? Korabbi vizsgalatokbol ugy tlinik, hogy a pedagogia csak tiineti sikon
foglalkozik az érzelmekkel; bizonyos részteriileteken elfogadja és épit jotékony szerepiikre
(motivacid, szocialis klima, jo kozérzet, pozitiv tanar-didk viszony stb.), de ennek mélyebb
okait a tanulédsi siker pozitiv érzelmeknek valo tulajdonitisaban ignoradlja. A pedagogiai
kozgondolkodasban az érzelmi nevelés (személyes és szocidlis kompetencidk fejlesztése)
sziikségessége nem kotddik a kognitiv kompetencidk fejlesztéséhez (informacio-feldolgozas,
megismerés képessége, kommunikacidés és gondolkodasi képesség, tanulasi képesség, a
memoria mukodése), valamint az érzelmek szerepének sulya nem kapcsolodik Ossze a
személyiségfejlesztés eredményességével. A pedagogiai gyakorlatban tapasztalhatd
jelenségeknek altalaban pszichologiai hattere, magyarazata van. Ezek megértése, az érzelmi
hatdsok megismerése alapvetd feladat a tanitasban.
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A feln6ttképzés intézményrendszere Heves megyeében

Juhész Erika
Eszterhazy Karoly Fdiskola, Tanarképzési és Tudastechnologiai Kar, Andragogiai €s
Ko6zmiivelddési Tanszék

juhasz.erika@ektf.hu

A 2001. évi felndttképzési torvény atlathatova tette az addig csak részeiben ismert
feln6ttoktatds piacanak intézményrendszerét. Bar a torvény altal eldirt intézményi és
programakkrediticio sulyos terheket rott a felndttoktatasi intézményekre, ezért elsé kordkben
foként a nagy intézmények (pl. regiondlis munkaerd-fejlesztd és képzé kozpontok, nagy
oktatasi részvénytarsasagok és korlatolt feleldsségli tarsasagok) akkreditaltattdk magukat,
mégis igen gyorsan boviilt a regisztralt és az akkreditalt intézmények szdma is. A jelenlegi
vizsgalatunk az adatbazis Heves megyei adatainak elemzésére alapul.

Ez a méasodelemzés els@sorban arra mutat rd, hogy a megyében milyen mértékben vannak
jelen a képzo6 intézmények — az orszagos adatokkal is Gsszevetve €s aranyositva. Ezt kovetden
jogi formaik ardnyait vizsgélva a profit és non-profit intézmények adatsorait hasonlitjuk
0ssze, majd ezekhez kapcsoloddan az altalanos é€s szakképzések aranyait is megvizsgaljuk.
Feltételezziik, hogy a képzési kindlat a képzési igények mentén alakul ki, ezért a lakosoknak a
képzési igényeire is kovetkeztetni probalunk. Végezetiil attekintjiik, hogy a munkaerd-piaci
lehetdségek novelése, a végzettek esélyegyenldsége szempontjabél milyen fobb
szolgaltatdsokat, tandcsaddsokat és egyéb segitséget nyujtanak a vizsgalt intézmények a
hallgatoéiknak és a potencialis hallgatoiknak.

Az orszagos €és a Heves megyei adatsorok 0sszevetésével, a megye tarsadalomstatisztikai
mutatoinak attekintésével lehetéveé valik egy képzési és szakképzési helyzetkép, valamint az
eziranyu perspektivak rovid felvazoldsa, mint egy Heves megyei felndttképzési térkép
kutatdsanak eldzetes tanulmanya.
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Sajatos egylittmiikodes 1gényll helyzetek: én, te, O...

Kédar Judit
Pedagogiai Szakszolgélat, Vac
judit48@gmail.com

A 20. szazad az eurodpai kultira szamara a Gyermek felfedezésével kezdddott. Paul Klee és
Picasso, Sztravinszkij és Bartok, Sigmund Freud és Jean Piaget, a pedagdgia megljitoi —
Steinertdl Montessoriig ¢és Freinet-ig — mind azt kutattdk, szorongtak és linnepelték, milyen
kiilonds, o6nmagaban teljes, emberi mélységeinket, azok legszelidebb és legvadabb vonasait
egyarant feloleld mikrokozmosz a gyermek és a gyermeki vilaga. A 20. szazad masodik fele a
technologia hatartalansdganak felfedezésével kezdddott; Urhajoinkra, géntérképeinkre,
interkontinentélis rakétdinkra és szamitogépeinkre ma ugyanolyan euférikus rémiilettel
tekintlink, mint amivel elédeink a benniink rejt6z6 gyermek hatalmat csodaltak. A
legtiszteletreméltobb vivmanyok tomegével sikeriilt elérniink, hogy ma a magunk
személyében és pedagogus hivatdsaban eszkoztelennek, tehetetlennek ¢€s kiszolgaltatottnak
érezzlik magunkat. A beszélgetés helyét atvette az interju, a szakma helyét a karrier, a tanitas
helyét a fejlesztés, a kibontakozas személyes rajzolatanak helyét atvette a tesztpontszam és a
cimkézés, a pedagodgiai mithelymunka helyét az oktatasi programcsomag, a gyerek helyét a
gyerek-dolog.

Eléadasomban e kiilonds fejlemények gyakorlati (pedagogiai) kockazatairdl és kezelésiik
gyakorlati (pedagogiai) lehetdségeirdl szeretnék szolni. Megkisérlem foltarni azt a destruktiv
folyamatot, ami ahhoz vezet, hogy gyereknevelés helyett mindinkabb szoftverfejlesztés folyik
a pedagogia legfobb helyszinein €s a tarsintézményekben. Megkisérlem szdmba venni e
folyamat kovetkezményeit a pedagogusok kompetenciaérzésére ¢és helyzetmegoldd
kapacitasara nézve egyarant. Végiil — az integracid fogalménak tisztazasdval — megkisérlem
annak bizonyitasat, hogy a holisztikus szemlélet és a kozvetlen emberi, szakmai
kommunikécié helyredllitdsaval milyen sokat tehetlink a pedagogiai nehézségek
megoldasaért.

Legfébb mondandém az az egyszerii gondolat, hogy az iskola nem elsOsorban ismereteket
kozvetit, hanem banasmodot tanit — a vilag dolgaival, 6nmagunkkal és egymassal —, ennek a
legfontosabb tanitasnak a hitelessége (ezaltal hatékonysaga) azonban csak azok kozvetitésével
valosulhat meg, akik a sajat személyiikben képviselik a jo bandsmodot — Onmagukkal,
egymdssal ¢és a rajuk bizott gyerekekkel egyarant. Az iskola, amikor a legjobb formajat
nyUjtja, azt a szildrd meggy6zddést alakitja ki a didkokban, hogy a feladat, az eréfeszités, a
valtozas jo és fontos dolog. Akivel azonban rosszul bannak — legyen az didk vagy tanar —
semmilyen feladattal nem terhelhetd, és semmilyen eréfeszitésre, valtozasra nem kérhetd,
mert a fajdalom és az 6nvédelem az egyetlen, amire figyelni tud. Evtizedek ota jelszavak és
financidlis meggondolasok vezérelte szabalyozasi-ujraszabalyozasi kdoszban élnek iskolak és
pedagdgusok; helyzetiik, allapotuk egyre kritikusabb mértékben hasonlit a gyerekére, akivel
rosszul bannak. Amellett érvelek, hogy a pedagdgia nem-technikai eszkdzrendszerének
megujitasara ma nagyobb sziikséglik van az iskoldknak, mint a legszépségesebb interaktiv
tablakra.
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Pedagogiai pszichologia

Kanczler Balazs
Miskolci Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar
kanczlerbalazs@freemail.hu

Bemutatasra keriilnek a pedagdgiai pszichologia kutatdsi mdodszerei. Ismertetem az Eysenck-
féle személyiség-kérddiv dimenzidit, és a ,,Big Five” kérddiv faktorait. A kompetencidkhoz
tartozd motivum- és képességrendszerek és a személyiségfejlesztés 8 torvénye is ismertetve
lesz. Maslow sziikségletpiramisanak bemutatasa. A 6-18 éves tanulok legfontosabb jellemzdit
sziikségesnek tartom bemutatni. Harsédnyi Istvan 6 személyiség megismerési teriiletének
bemutatdsa. Ismertetem a hatékony biintetési mddszereket, mert a nem megfeleld biintetés
tudja a tanul6 személyiségében a legnagyobb karokat okozni, melyek az esetek tobbségében
irreverzibilisnek bizonyulnak. A Maccoby és Martin féle 4 sziildi-neveldi magatartast. Ezzel
szemben Adelson 3 féle tanari modellt kiilonboztet meg. Hazank nagyjai koziil Kelemen
Laszl6 5 kivanatos pszicholdgiai jellemzdt kiilonboztet meg. Vekerdy Tamés 4 pszicholdgiai
jellemzo6t tart fontosnak a pedagdgusoknal. Carl Rogers szintén 4 személyiségjegyet hataroz
meg, csak lényegretorObben. A pedagogusok palyaszocializdciojat bemutatom, s nem
maradhat ki a mentalhigiénés tevékenység ismertetése sem. Feldolgozasra keriil az eltérd
banasmodot igényld gyermekek csoportjai: a lasst tanuldk, tehetséges tanulok, a hatranyos
helyzetli tanulok, a tanulasi zavarral kiizdé tanuldk, az alulteljesitd tanulok, a nehezen
nevelhetd tanulok, és a gyodgypedagogiai ellatasra szoruld gyerekek. Ismertetem Renzulli
tehetség definiciojanak Osszetevoit, €s Monks tehetséget tamogatd szintereit, és a
tehetségfejlesztés stratégidit.. A gyermeknél jelentkezd problémak esetén a Pedagogiai
Szakszolgalat hathatos segitsége nélkiilozhetetlenné valik. Ismertetem az Iskolapszichologus
tevékenységének korét, mely a mai vilagban nélkiilozhetetlenné valt, szem el6tt tartva a
prevenci6 fontossagat.
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Tanulés, elhelyezkedés, munkanélkiilivé valas, tanulas...

Karlovitz Janos Tibor
Miskolci Egyetem BTK Tanarképz6 Intézet

bolkarlo@uni-miskolc.hu

2007 folyaman két féle vizsgalatot bonyolitottunk le Békés megyében: az egyik soran a
felndttképzésben résztvevok hozzaallasat vizsgaltuk, s valaszt kerestiink arra, mit és miért
tanulnak, a masikban vallalkozdsok vezetdit, vezetd munkatarsait kérdeztiik, milyen
végzettségi, képzettségi szintet varnak el munkavallaloiktol, tovabba miképpen segitik eld
szakmai tovabbképzésiiket, fejlodésiiket.

A vizsgalat — amely a kikérdezés kutatdsi modszerén beliil strukturalt interjukkal késziilt —
elsd részére 2007 tavaszan, a masodikra ugyanezen év 6szén keriilt sor. A hanghordozora
rogzitett interjuk elkészitésében a Tessedik Samuel Fdiskola andragogia szakos hallgatoi
miikodtek kozre.

Fébb megallapitasaink nagyrészt egybecsengenek mas kutatdsok eredményeivel. Ilyenek
példaul, hogy a legtobben vagy fiatalok, vagy pedig iddsebb, de folyamatosan tanuld
felndttek. Van egyfajta, korabbi tanulmanyaikbdl hozott sikeres tanulasi stratégidjuk, és ez
talalkozik a képzé tanarok stilusaval, modszertani repertoarjaval. Igy a tanulast akadalyozé
tényezok nem a képzés modszereitdl fiiggnek, hanem az illetd sajat iskolan kiviili
kornyezetének hatésaitol: csaladi kotelezettségeitdl, tanuldsanak finanszirozasi lehetdségeitdl,
munkahelyi elfoglaltsdgaitol. Tanulasmodszertani segitséget nem kapnak, igaz, nem is
igényelnek. A képzéstdl biztos allast, jobb mindségli munkahelyet, magasabb megszerezhetd
jovedelmet varnak. A tandijat gyakran csaladi Osszefogéssal teremtik el — és esetleges
lemorzsolddasuknak donté mértékben anyagi okai vannak.

A részletekben vannak eltérések, hangsuly-eltolodasok. Ennek okai részben Békés megye
sajatossagaiban rejlenek, de belejatszanak az unids tdmogataspolitikdk — elsdsorban a
mezOgazdasag-politika — hatasa is. Ilyen példaul, hogy a tavaszi kérdezés idején elkésziilt 58
db interji alanya kozott egyetlen sem akadt, aki mezdgazdasaggal 6sszefliggd képzésben vett
volna részt, holott Békés megye jol termd foldjei révén Magyarorszag egyik ,,éléskamraja” is
lehetne... Ez a helyzet dszre megvaltozott, mivel unids forrdsok révén tobb felndttképzési
vallalkozas a mezdgazdasag fejlesztését célzo, tamogatott képzéseket inditott.

A véllalkozasok (munkaltatok, foglalkoztatok) vezetdi tulnyomd tobbségiikben néhany
vagy néhany tucatnyi munkavallalot alkalmazo kisvallalkozasok voltak. (Békés megyére
altalaban nem jellemzd a tobb ezer f0s nagyvallalkozasok jelenléte.) Ezek talnyomo tobbsége
a tulélésért” kiizd. Az interjukbol kitlinik, altaldban nincs képzési terviik. A munkaiigyi,
foglalkoztatasi szabalyoknak formalisan igyekeznek ugyan eleget tenni (a beosztottaktol
megkovetelik a szakképesités igazolasat), de On- ¢és tovabbképzési lehetéséget nem
biztositanak, illetve nem tesznek lehetévé. A dolgozok, ha tanulnak is, azt a munkahelyiikon
igyekeznek titkolni, és nem véletleniil: a kikérdezett vallalkozadsok vezetdinek tobbsége
elmondja, nem Oriilne, ha kideriilne, munkatarsai tanulnak, mert erre nem lehet idejiik,
energidjuk.

Ugy tiinik, megvalosul a felnéttkortiak modern kori tanuldsanak képlete: tanulds —
elhelyezkedés — munkanélkiiliség — tanulas — elhelyezkedés — munkanélkiiliség — tanulés...
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Innovacio a kozoktatasban: eroforrasok €s akadalyok

Karlowits-Juhasz Orchidea
Miskolci Egyetem BTK Tanarképzé Intézet
viresz@gmail.com

Egyiittnevelés, esélyteremtés, megvaltozott pedagdgusszerep, kompetencialapu oktatas,
hatékony tanar-sziild kommunikécid, differencidlés, kooperativitas, tevékenységkozpontiisag,
arnyalt értékelés, projektszemlélet, multikulturalizmus, informacios technologiak... — az

A fenti fogalmak széleskorii elterjedésében nagy szerepet jatszott a Szocialis és Munkaiigyi
Minisztérium hataskorébe tartozd Humdanerdforras-fejlesztési Operativ Program (HEFOP),
amelynek szakmai megvaldsitdsa 2004 szeptemberében kezdddott el. Az Osszesen 25,7
milliard forint 6sszegli forrasbol két kozponti program finanszirozéasara keriilt sor. Az egyik
program (2.1.1) célja a hatranyos helyzetli, elsdsorban roma tanulok, ill. sajatos nevelési
igényli gyerekek oktatasaban érintett szakemberek képzése, az integracios oktatassal
kapcsolatos oktatdsi programok kifejlesztése €s adaptacidja; a masik program (3.1.1) f6 célja
pedig a pedagdgusok és oktatasi szakért6k felkészitése a kompetencia alapu oktatas
feladataira.

A 2004-2008 kozott tobb fejlesztési fazisban megvaldsuld kozponti programok hamarosan
lezarulnak, a palydzok tobb-kevesebb sikerrel megvalositottdk a szerzodésben vallalt
feladatokat, és elérték a kitlizott indikéatorértékeket. De hol is tartunk most? A programok
zarasa felé kozeledve — fejlesztdi, szakértdi, megvalositdi tapasztalataimra tamaszkodva — azt
kivdnom megvizsgalni, hogy mennyiben volt (és egyaltalan mennyiben lehetséges) sikeres a
kozponti fejlesztések eredményeinek meghonositasa a hazai kdzoktatasban.

Eléaddsomban a kovetkezd kérdésekre kivanok fokuszalni. Milyen erdforrasokkal
gazdagodtak, és milyen akadalyokba iitkdztek a palydzo intézmények? Egy-egy konkrét,
kozpontilag kifejlesztett program, programcsomag milyen atalakulason ment keresztiil az
adaptacié soran? Milyen reflexid teszi lehetdvé a programadaptaciok hatékonysaganak
vizsgalatat? Melyek a tulajdonképpeni eredményességi mutatok, és hiteles-e a visszajelzésiik?
Maguk az intézmények (az intézményvezetok, ill. a pedagogusok) hogyan itélik meg a
palyazatokhoz kapcsolodo fejlesztéseket? Megeldzte-e (vagy legalabb kiséri-e) megfeleld
szemléletbeli valtozds az infrastrukturdlis és moddszertani innovaciot? Van-e az
intézményeknek realis, hosszli tava stratégidjuk az eredmények tovabbvitelére? Es — nem
utols6 sorban — mennyiben motivaltak a pedagégusok az 1) szemlélet, programok,
modszertani  elemek, eszkozok bevezetésében, ill. fenntartdsdban? Véleményem (és
tapasztalataim) szerint ez utdbbi az egyik legkardindlisabb kérdés, amit tisztdznunk kell
ahhoz, hogy relevans mddon beszélhessiink a kozoktatasbeli innovéacio lehetdségeirdl és
korlatairol.
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Gimnaziumi tanuldk €s tanitoképzd intézeti novendekek Sarospatakon
a ket vilaghabora kozott

Kézi Erzsébet
Miskolci Egyetem Comenius Tanitoképzd Fdiskolai Kar
kezi.erzsebet@axelero.hu

Sarospatakon a két vilaghaboru k6zott folyamatosan miikodott a reformatus kollégium, amely
oktatasi komplexum a reformatus teologiai akadémiat, a reformatus fégimnaziumot, valamint
1923-ig jogakadémiat, 1929-t61 pedig a tanitoképzd intézetet is magaban foglalta.

Bar a korszak anyakonyvei hidanyosan éallnak rendelkezésiinkre, de igy is lehetdségiink volt
mind a fégimnazium, mind pedig a tanitoképzo intézet tanuldi Osszetételének vizsgalatara.

A teologiai akadémia tanuldinak vizsgéalati eredményeit tudomasom szerint még nem
publikaltak.

Mivel 2007-ben tinnepeltiik Sarospatakon az 6ndllo tanitoképzés megindulasdnak 150.
évfordulojat, igy késziilt egy adatfile, amely a sarospataki tanitoképzd intézet novendékeinek
adatait tartalmazza, masrészt korabbi kutatasaink eredményeképpen rendelkezésiinkre allt egy
adatsor a reformatus kollégium tanuldinak adataibol. Igy lehetdségiink van a két intézmény

Az anyakonyvek a lakhelyet, a tanulok felekezeti hovatartozéasat, valamint sziileik
foglalkozasat és érdemjegyeit tartalmazzak. Igy az Osszehasonlitds ezen adatok alapjan
torténhetett meg.

A tanitoképzd intézeti képzés a két vilaghaborti kozott még nem érettségi vizsgéaval
fejez6dott be, 1ényegében szakiskola volt. A statisztikdk sem soroltak a kozépiskolak kozé.
Bar 1920-ban, valamint 1938-ban is kisérlet tortént ennek a helyzetnek a megsziintetésére, de
az orszag anyagi teherbird képessége mindkét alkalommal megakadalyozta a probléma
megfeleld rendezését.
kiilonbsége. A mindig is archaikus szemléletli Magyarorszagon az €rettségi vizsganak nagy
tarsadalmi presztizse volt. Lényegében belépést jelentett az ,,uri rendbe”, felvételi lehetdséget
az egyetemekre, valamint a fiuk szamdara biztositotta a parbajképességet, valamint a
sorkatonai szolgalatnal joval rovidebb 6nkéntes katonai szolgélatot.

Mivel ezekben a kedvezményekben a tanitoképzoben végzettek nem részesiiltek, igy ez a tény
mar Onmagaban is az alacsonyabb tarsadalmi rétegek iskolaztatasi lehetOségét sejteti a
tanitoképzdokben.

A sérospataki reformatus fégimnazium tanuloi kozott az 1930-as években 12,6% a paraszt
¢s munkascsaladbol érkezett tanuldk ardnya, addig a sarospataki reformatus tanitoképzében
21,4% ugyanezen foglalkozasi kategoria képviselete.

A gazdasagi elithez tartozoé sziildk aranya még az angol nyelvet nem tanul6 osztalyokban is
3,9 % volt a gimnaziumban, ezzel szemben a tanitoképzdben nem volt tékés vallalkozd, vagy
foldbirtokos gyereke az 1938-39-es tanévben.

A reformatus fégimnaziumban a nem angolos osztadlyokban a reformétusok aranya 84,5%
volt, addig a tanitoképzdben ez az arany csak 70% volt.

1920 utan a tanitoképzoben soha nem volt zsid6 tanuld, ezzel szemben a fogimnaziumban
még a Holocaust éveiben is volt néhdny szazalék.

Mindkét intézmény orszagos beiskolazasi lehetdséggel rendelkezett, de a tanitoképzdoben
nem voltak budapesti tanulok, mert a févaros megteremtette a sajat képzési lehetdségeit.
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Projektek alkalmazasa a Kecskeméti Foiskola GAMF Kar
mérnoktanar képzeésében

Kiss Laszlo
Kecskeméti Féiskola GAMF Kar
kiss.laszlo@gamf.kefo.hu

A fels6oktatds modszertani hatranyban van mind a kozoktatishoz, mind a kiilvilag altal
tamasztott igényekhez képest. Ez a hatrany csak egy moddszertani megujulassal hozhaté be,
aminek rovid ido6 alatt be kell kdvetkezni, kiilonben lemaradasunk végzetes lesz. A megujulés
egyik lehetséges utja a projektmodszer alkalmazasa. A Kecskeméti Féiskola GAMF Karan 15
éves tapasztalat gylilt 6ssze a projektoktatdssal kapcsolatosan. Az eldadds bemutat néhany
projektet, konkrétan az igynevezett infografia (informatikai eszkdzokkel készitett geografia)
projekteket.

Az elmult 10 évben hozzéavetdlegesen 30 infografiai projektet hajtottak végre a hallgatdink.
A latvanyossaga miatt ez az egyik legszivesebben vallalt feladat, hiszen az infografia széles
lehetdséget biztosit a jo Otletek megvaldsitasahoz. A bemutatott projektek tobb csoportba
oszthatoak, a csoportokon beliil nagyon sok a variacids lehetdség.

1. Foldrajzi objektumok keresése: egy felirat nélkiili vaktérképen fel van tiintetve megfeleld
szamu tajékozodasi pont, vonal, teriilet, hegy, viz stb. és ezek segitségével kell megtalalni
egy be nem jelolt objektumot.

2. Térképszinezés: kisiskolasoknak val6 jatékos ismerkedés a térképpel. Adott egy fehér
feliilet a berajzolt orszag - vagy megyehatarokkal. A tanulok kifestik a térképet ugy, hogy
a szomszédos orszagok, illetve megyék kiilonb6zo szintiek legyenek.

3. Puzzle-tipusu kirakds jatékok: adott egy keret, példaul Magyarorszag hataraival koriilvett
fehér tertilet. Mellette véletlen sorrendben, alakhelyesen, kiilonb6zo szinnel kiszinezve
megjelennek az orszdg megyéi. Ezeket kell a kurzorral a helyiikre vonszolni.

4. Tévolsagbecslés: azt kell megbecsiilni, hogy orszaguton szamitva mekkora a tavolsag két
varos kozott.

5. Mi a févarosa?: egy adott orszag fovarosat kell kitalalni. Ha jo a vélasz elfogadja a
program, és megmutatja a térképen is a fovarost, tobbszori hibas valasz esetén megadja a
helyes valaszt.

6. 3D latvanytérkép: a szokésos siktérképi jelolési rendszer alapjan elkésziti az adott teriilet
domborzati képét. Kiinduldsképpen a szintvonalakkal rajzolt hegy-és vizrajzi térképet
hasznalja. Ennek segitségével 1éptékhelyesen elkésziti a gdmbfeliiletre szerkesztett
domborzati képet, amit forgatni lehet, és kiilonb6zd perspektivakbol meg lehet nézni. A
végeredmény rendkiviil latvanyos, segitségével jol lathatd a valosagos felszin alakulata.

Tapasztalataink szerint a hallgatok sokkal szivesebben tanulnak gy, hogy kozben kézzel
foghato, latvanyos, hasznos munkat végeznek. A végrehajtdshoz sziikség van elméleti és
programozasi ismeretekre, valamint magas szintli alkalmazésra. Kedvelik az olyan projektet,
amelyiknek az eredményét mdasok is hasznosithatjdk. Mivel az infografiai programok
hasznalatdit a pedagogiai gyakorlat soran megtanithatjdk az iskolasoknak, igy azonnal
szembesiilnek a munkdjuk eredményével. Igazi sikerélményt jelent szdmukra a tanulok
visszajelzése, a program hasznalata kozben tanusitott orome.
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Az osztalyzat természetérol

Knausz Imre
Miskolci Egyetem BTK Tanarképz6 Intézet

knauszi@knauszi.hu

A tervezett eldadas gondolati modelleket probal felallitani arrdl, hogy az osztilyozas milyen
funkcidkat tolt be a mai magyar kozoktatasban, és kiilondsen, hogy pontosan mennyiben
beszélhetiink ellentmondasrdl az osztdlyozds mai gyakorlata és a kompetencia-kézpontu
oktatas eszméje kozott.

Az eldadas alapvetd hipotézise, hogy az iskolarendszer egyik hagyomanyos fofunkcidja —
az érdemelvil szelekcid kozvetitése — €és a napjainkban elOtérbe keriild, sokkal kevésbé
megvaldsuld masik funkciod, a kompetenciafejlesztés (azaz a tanitds) kozott ellentmondas
fesziil, és ez az ellentmondas az értékelés teriiletén mutatkozik meg a legélesebben. Mig az
osztalyozas alapvetden jO szolgédlatot tesz az érdemelvii szelekcido kozvetitdjeként, a
kompetenciafejlesztést rendkiviil hatékonyan akadalyozza, ezen a téren Kkifejezetten
kontraproduktiv eszkoznek bizonyul. Mivel azonban az iskolarendszer nem menthetd fel
egyik funkcid teljesitése aldl sem, nagy koriiltekintést és egyben elszantsagot igényel egy
megfeleld értékelési rendszer kialakitasa. Ezen a téren eddig szamottevd elérehaladdsrol nem
beszélhetiink, s6t a kérdés vildgos megfogalmazasara sem keriilt sor.

Az el6adas egyik célja az osztdlyozds természetének vizsgalata. Vitatja azt a hiedelmet,
hogy az osztalyozas lényege a szamszeriisitésben all. Ebbdl a hiedelembdl kovetkezeik, hogy
az osztalyozassal kapcsolatos problémak egyediil a szdveges értékeléssel szamolhatok fel.
Valgdjaban az osztdlyozas leglényegesebb vonasa nem a szdmszerliség, hanem a szelekcios
téttel birdé mindsités €s a menet kdzbeni teljesitményértékelés tudatos Osszekapcsolasa. A
kozoktatasi torvény szohasznalataval az ,.érdemjegy” és az ,,0sztalyzat” egynemisitése. (,,A
félévi és az év végi osztalyzatot az érdemjegyek alapjan kell meghatarozni.” 70. § (1)) Az
érdemjegyek ennélfogva az iskolai tanuldsban alapvetd motivacios szerepet toltenek be, és ez
a motivacido az értékelés szelekcids-szummativ funkcidjan alapul. A tanulok figyelmét a
mindsités tétjére (a szelekcids versenyre) iranyitjak, és mintegy elterelik a tanulasrol. Ezaltal
eleve reménytelenné valik a fejlesztd értékelés megvalositasa.

Az el6adasban érvelni szeretnék amellett, hogy az osztalyozasnak ma uralkodd rendszere
bizonyos tudastipusokhoz kotddik (alapvetéen a visszamondhato, ,,objektiv’ tudas
eszméjéhez), és mas tudasfelfogasokkal (igy azzal, amit ma kompetencidnak szokéas nevezni)
nem kompatibilis. Ennélfogva kozvetleniil felelés azért, hogy a mai iskola altudast,
almiveltséget termel. Ennek belatasahoz természetesen tisztazni kellene a miiveltség és az
almiiveltség kozotti kiilonbséget is.
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Az Andrassy Gyula Szakkozépiskola szervezeti kulturajanak jellemzoi

Kovacs Janos
Andrassy Gyula Szakkozépiskola

kovacs@agymk.sulinet.hu

A magyar oktatasi rendszer tobb évtizede folyamatos és nagyméretli kihivasokra keresi az
adekvat valaszokat. Ebben a rendkiviil flexibilis, sokszor konfuzus viszonyrendszerben
alapvetden a kihivas-kényszer szindroma jellemzd szakképzési rendszeriinkre, szakképzo
iskolainkra.

Ezért a szakképzd iskolak vezetési feladatrendszere, menedzsmentkultiraja/attitiidje a
tobbi intézményi szegmenstol eltérd igényeknek, sziikségleteknek kell, hogy megfeleljen.
Ezek a koriilmények ezért ebben a korben egy specidlis, rugalmas, pragmatikus, az iizleti
szféraéhoz kozelitd vezetdi/szervezeti kulturat involvaltak.

Ezeket a meghatarozd feltételeket egy szakképzd iskola vezetése standard, a napi
tevékenység minden részletében allandoan jelenlévd tényezdként érzékeli, s torekszik
kovetelményeinek megfelelni. Ez a folyamat azonban nem lehet egytényezds, kizarolag
vezetési aspektusu, hanem ki kell terjednie a vezetési struktura tovabbi, intézményi
keretekben alakithat6 elemeire is.

A hatékony és rugalmas iskolavezetés a menedzsmentfeladatok értelmezése és elvégzése
soran az Onfejlesztésre, illetve az adekvat feladat-kijelolésre, illetve megvaldsitasra
koncentral, hiszen a kornyezet €s a vezetettek kore normal viszonyok kozott jelentds
mértékben és rovid id6 alatt nem valtoztathatd meg, masfeldl a vezetés és a feladat tényezoi
inkabb fliggnek ezekt6l, mintsem forditva. Ugyanakkor a vezetési tevékenység
mindségiranyitasi kritériumai is egyre fontosabbak: a csatornazott és standardizalt szervezeti
feedback-folyamatok Iéte ¢és miukodtetése megkeriilhetetleniil sziikséges egy piac- ¢és
szervezetorientalt szakképzd intézményben. A folyamatok konkrét miikddése, alkotoelemeik
és szereplOik Osszetétele természetesen helyzetfliggd; alkalmazéasukat, gyakorisagukat,
konkrét formajukat az adott helyzet determinélja. Alapvetd tényez0 azonban a szervezeti
kultara alanyai (vezetés-vezetettek) kozotti érdekkdlcsondsség tartalmi-formai OsszetevOinek
tisztazasa és deklardldsa, az er6hatalom vezetdi gyakorlasanak normativ és szabalyozott
modja, a szervezeti célok/tevékenységek megvalositasa participacids feltételeinek vilagos
megfogalmazasa.

Az intézményvezetes az onfejlesztési, a feladatstrukturalasi és a
kornyezetmegismerési/értelmezési tevékenységek differencidldsa és hatékonyabba tétele
mellett feltétleniil sziikségesnek tartja az iskolai szervezeti kultura wjboli felmérését,
analizalasat, kiilonos tekintettel arra, hogy a neveldtestiilet/munkatarsak korében a
kozelmultban jelentds valtozas allt be. Ezen felmérés/analizdlds konkrét eszkozeként az
eléadd altal végzett kérdoives vizsgalatot jelolte meg megbizva egyuttal a kutatdsi
eredmények elemzésével és értékelésével is. A kutatds/elemzés funkcidja az, hogy kideriiljon
az 0j Osszetételll nevelOtestiilet/munkatarsak milyen szervezeti kultura-értékeket preferalnak, s
a tovabbiakban ezek az értékpreferenciak a hatékony és sikeres szervezeti feladat-megoldast
tamogatjak-e, eldsegitik-e avagy gatlo tényezdként kell szdmolni veliik, s ezért a vezetés nem
keriilheti meg a szervezeti kultara (részleges) atalakitasanak hosszi, nehéz és bonyolult
munkajat.
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Tanarok értékelési gyakorlata a kdzépiskolas tanuldk nézépontjabol

Kovacsné Dur6 Andrea
Miskolci Egyetem BTK Tanarképz6 Intézet
duro.andrea@gmail.com

A pedagogusok értékelési gyakorlatat vizsgalo kiilfoldi és hazai kutatasok (Capel, Emmer és
Millet, Hover, Falus, Kotschy, Szivak, Vamos) egyik meghatarozd vonésa, hogy alapvetden
tanari nézépontbol elemzik a felmeriilt problémakat. Az utobbi idoben azonban a tanulok
véleményének és elvardsainak is nagyobb szerepet szanva kozelitik meg ezt a kérdéskort;
részint a tanar-didk szubkultira, kommunikaci6é, valamint a tanulok tanarképének
feltérképezéséhez kapcsolodva, (Healt, Szabé és Orkény, Vamos), részint kdzponti témaként
kezelve, mint példaul a ,,fekete pedagogia” jelenségének feltarasa soran. (Hunyady Gyné — M.
Ndadasi — Serfozo)

Ezek soraba illeszkedik a 10. osztalyos kozépiskolasok korében lefolytatott kvalitativ
kutatdsom is, amelynek keretében az értékelést ,,visszapillanté tiikornek” tekintve a
pedagdgiai folyamat néhany jellegzetes vondsat kivantam megragadni. Elsésorban arra
kerestem a valaszt, hogy egy mikrokdzosség iskolai életében milyen szerepet jatszik az
értékelés, mely értékelési funkciok megvalositasa élvez prioritast, s mindez milyen modon
befolyasolja a tanar-didk és a sziild-didk kapcsolatok mindségét.

A tanulokkal lefolytatott, az el6z6 munkanap torténéseit magaban foglalo félig strukturalt
interjuk alapjan figyelmem els@sorban az értékeléssel osszefliggd helyzetekhez, személyekhez
tarsitott fogalmak, attitidok vizsgalatara iranyult. A tartalomelemzés soran az elhangzott
torténetek, azok kontextusa, az egyes narrativakat megjelenitd nyelvhasznalat vizsgalata
egyarant fontos volt.

Az események slrii leirdsa alapjan a ,.kis munka elvét” érvényesitd, a bukas elkeriiléséhez
sziikséges minimalis teljesitmény elérésére torekvo, a rossz eredményeket a sziilok eldtt
gyakorta elhallgato tanulok képe rajzolodott ki. Mig a neveldi oldalrdl az értékelés targyat a
memoria-teljesitményre sziikitd, elsddlegesen a mindsité ¢és a szummativ funkciot
megvalositd, az értékelést torzitd hatasoknak szdmos esetben teret engedd, a normak
betartasat jellegzetesen biintetéssel szorgalmazo, a hivatalnoki szerepkort preferald tanarok
képe korvonalazodott. A tanuldi reprezentaciokban tehat egyontetiien a tanar-didk viszony
aszimmetrikus voltara, a pedagdégusok sziik korti értékelési modszertanara utald helyzetek
jelennek meg, amelyek a tanulok és tanarok kultiraja kozotti disszonanciat, a nem megfeleld
kommunikécidt is jelzik; egyuttal azt is megmutatjak, hogy az iskolai torténésekbdl mi
tekinthetd relevansnak a tanulok szdmara. A pedagogiai munka eredményessége
szempontjabol ennek ismerete azért fontos, mert egyértelmiien jelzi, hogy a fiatalok hogyan
¢lik meg az iskolai értékelést, milyen {lizeneteket hordoz szdmukra tandraik viselkedése; s
mindez milyen valtoztatasokat tesz sziikségessé a hatékonyabb tanari munka érdekében.
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Magyar, roman €s roma gyermekek szocializacidja technologiai
gyakorlatokkal

Kovacs Zoltan
Babes-Bolyai Tudomanyegyetem Modszertan Tanszék (Kolozsvar)

kovzoli7@yahoo.com

Eldaddasom célja bemutatni a romaniai Brassohoz kozeli falvakban egyiitt ¢l6 etnikumok
gyermekeinek egy szocializacids lehetdségét annak érdekében, hogy csokkentsiik az
interetnikus konfliktusok kialakuldsanak valdszintiségét, illetve, hogy a konfliktusokat meg
lehessen eldzni. Gyakorlati jelentdsége az elért eredményeknek abban all, hogy a bemutatott
kisérlet modellként szolgalhat a kérdés tovabbi megoldasainak a kereséséhez.

Kutatdsunk a Brass6é melletti Tatrang kozségkozponthoz tartozo iskoldk 20 tanuldjanak
egynapos (2007. majus 19.), kooperativ csoportmunkaval megtervezett kreativ
mihelyfoglalkozasaira vonatkozik. A foglalkozasokhoz sziikséges anyagokat és a tevékenység
programjat Davies Trevor, a readingi egyetem docense biztositotta, a tanulok kivalogatasaval,
a helyszin megszervezésével Székelyné Hencz Melinda iskolaigazgatd foglalkozott, a tanulok
személyiségjegyeinek a fejlesztd értékeléssel torténd vizsgalatat, a kreativitdsméréseket meg
az alulirott végezte. A tevékenység sordn minden heterogén csoport munkajat — sziikség
esetén — egy-egy pedagogus vagy onkéntes segitette.

Dolgozatunk ismerteti és értelmezi a kutatds kiinduld hipotéziseit (t.i. a sikeres
egyiittmunkalkodés fejleszti-e az empatikus képességeket, illetve hogy a jobb vagy a
gyengébb tanuldk képességei fejlddnek jelentésebb mértékben), a foglalkozasok menetét, a
méréseket, valamint az elért eredményeket, amint azt a mellékelt diagramon latni lehet.

A technologia napja elnevezésii mithelyfoglalkozést egy évvel kordbban alapos helyszini
tajekozodas, és egy éves felkésziilés elozte meg. A tevékenységek sikerrel folytak le, a
visszajelzések biztatdak. A kutatasi projektiink kovetkezd fazisaként azt tervezziik, hogy a
kisérlet soran szerzett ismereteinket és tapasztalatainkat hasonldé miihelyek Iétrehozasa
érdekében mas iskoldk tandrainak a kiképzését is megvaldsitsuk az idei évben.

A tatrangi miihelyfoglalkozas eredménye - 2007
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Kornyezeti nevelés projektorientalt pedagogiai szemlélettel

Lesku Katalin
Kecskeméti Foiskola Tanitoképzd Foiskolai Kar Kornyezeti és Testi Nevelési Intézet

lesku.katalin@gmail.com

Az emberiség természethez vald viszonya a fejléddése soran hatalmas valtozdsokon ment
keresztiil. Kezdetben csak észlelte a természetben lejatszodd folyamatokat, kiilonbséget tudott
tenni a folyamatok kiilonbozd allapotai kozott. A természetet kiismerhetetlen, 6rokkévalo
létezOként tapasztalta meg.

Késobb a kiilonbozd tevékenységeihez egyre inkabb felhasznalta, tulajdondnak tekintette
azt. Még mindig kimerithetetlennek gondolta, onmagat a természettel egyenrangl partnerré
mindsitette.

Korunk embere pillanatnyi érdekeit el6térbe helyezve ugy probalja komfortigényeit
kielégiteni, hogy egyre nagyobb mértékben alakitja at természeti kdrnyezetét, nem gondolva
arra, hogy ezzel gyermekei, unokai 1étét fenyegeti. Figyelmen kiviil hagyja, hogy a meglévo
er6forrasok kimerithetdk; és a sziikségleteit kielégitd tevékenységei kdrnyezetszennyezok.

A tevékenységei altal okozott kdrnyezeti problémak tették sziikségessé, hogy a természet
¢s az emberi civilizacidé dsszhangjaval kapcsolatos kérdések tudatosan keriiljenek vissza az
oktatasba.

Az emberiség természeti erdforrdsokat egyre nagyobb mértékben kihasznalo,
kornyezetszennyezd tevékenységei a kornyezeti nevelés fogalmi kereteinek megalkotasdhoz
vezettek. A fogalom kialakuldsa két nemzetkdzi eseménnyel fiigg Ossze: 1975-ben
megalakitottak az IEEP-t, ill. 1977-ben Tbilisziben megrendezték a kornyezeti neveléssel
foglalkoz6 els6 korméanykdzi talalkozot, és elfogadtdk a kornyezeti nevelés egyik
alapdokumentumat.

Napjainkra a kornyezeti nevelés fogalma elterjedt, széles korben hasznalt. Elterjedését
Magyarorszagon a NAT bevezetése segitette, amely eldirja, hogy a kozoktatasban dolgozéd
pedagogusoknak foglalkoznia kell a kornyezeti neveléssel (NAT 1995). A NAT 2003-as
valtozata a kornyezeti nevelést kiemelt fejlesztési feladatként jeleniti meg, amelynek at kell
hatnia oktatds minden elemét, lehetdséget adva ezzel a kiilonb6z6 tantargykozi programok,
kereszttantervek kialakitasara. Igy a frontdlis osztalymunka, az eldadas és a tanarkoézpontt
modszerek elveszitik uralkodo szerepiiket, a tanulasi-tanitasi folyamatok gyermekkdzpontava
valnak. Olyan szemléletek jelennek meg, amelyek 4altal a tanulési-tanitasi folyamatok
¢letszerlivé valnak. Ezen szemléletek egyike a projektorientalt tevékenység.

A kornyezeti nevelés céljai kozott szerepel, hogy aktiv, kreativ, kritikusan gondolkodo,
komplex, holisztikus latdsmoddal rendelkezd, cselekvOképes didkokat neveljen. Ezt a célt a
projektorientalt szemlélet alkalmazésa kivaldan segiti.
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A heideggeri filozofia lehetdségei a pedagdgiai pszichologia
gyakorlataban

Lubinszki Maria
Miskolci Egyetem BTK Tanarképzé Intézet
lubinszki.maria@chello.hu

A pedagodgiai és pszichologiai gyakorlatban egyarant fontos az egészséges, elharitasoktol

mentes, a személyiség lehetéségeivel Gsszhangban 1évo életvezetés kialakitdsanak kérdése.

Pedagogiai oldalrél az onmegvalositds, a gyermek képességeinek megfeleld szakirany- és

palyavalasztds, a tehetség felismerése ¢és fejlesztése keriil fokuszba, pszichologiai

szemszOgbdl a terdpias gyakorlatban az autentikus, érett személyiségmiikodés €s a hamis self

képzddés dinamikaja kapcsolodik a témahoz. A heideggeri filozéfia nagy hatdssal volt a

pszicholdgia tudomanyéra; az 1940-es években mar kezdett kibontakozni terapids vetiilete;

daseinanalizis néven uj pszicholdgiai iskola alapult. El6adasom célja felhivni a figyelmet arra,
hogy a daseinanalizis fontos pedagdgiai vonatkozasokkal bir, noha ez idaig kevésbé kertilt
fokuszba.

A freudi pszichoanalizisbdl ¢és a heideggeri filoz6fidbdl sziiletett daseinanalizis elsdésorban
nyugat-eurdpai €s tengerentuli pszichiatriai - pszicholdgiai korokben terjedt el. A német
Dasein kifejezés a heideggeri filozofia kulcsfogalma, Heidegger specifikus értelemben érti:
jelentése a ,,da” - jelen lenni, itt lenni, szobdl szarmazik, mely a létez6 jelenlétének nyitottsag-
teriiletére utal. A ,,Sein” — 1ét sz6 a dasein egzisztencidjara utal: a létezés mellett magaban
hordozza a legmélyebb dimenzidt is, a létet. A dasein a daseinanalizis alapszava,
kitlintetettsége az dnmagunkkal banni tudas, €és az dnmagunkat megérteni tudas. E viszony
jellegzetessége a nyitottsag; nyitottsag a lehetdségekre, és mindarra, ami Onmagatol
megmutatkozik a hétkoznapi életben.

A daseinanalizis tehat egy fenomenologiailag megalapozott iranyzat; ebbdl kiinduloan
érthetd meg, miben gondolkodik masképp az emberi jelenségekrol.

A daseinanalizis elsOsorban a gyermek vilaghoz vald viszonyat, ¢és a sajat 1ét-
lehetdségeihez vald viszonyat tartja szem eldtt. A pszichoterapids vonatkozasokon tal, most
elsésorban a pedagodgiai lehetdségeket emelném ki. A tanitasi oran a pedagogus munkdjat
megnehezitd magatartas — problémak €s a szorongd gyermek megértéséhez vihet kdzelebb a
daseinanalizis. Kulcsszavakban, néhany 0sszefiiggés:

% Az aktualis, problémas szituacid jovohoz kapcsolasa 1ényegesen nagyobb hangsulyt kap
fenomenolodgiailag, mint a multbeli okok kutatasa.

¢ A pedagdgusnak fontos azokra a jelentéstartalmakra fokuszalni, ami a hétkdznapokban —
gyakran még a gyermek szamara is - elfedett. Milyen vagyai, almai vannak, milyen
sziikségletei sériilnek.

s A cél feltarni, hogy a gyermek vilaghoz kapcsolddasa milyen modon, milyen erével, a
1étezés mely dimenzidjaban sériilt.

A szorong6d gyermek pszicholdgiai értelmezéseihez a daseinanalizis tovabbi fontos
kiegészitéseket tesz. Ramutat a szorongds pozitiv vonatkozdsaira; arra, hogy épp ez
mutathatja meg a gyermek onfelfedezésének, sajat lehetdségeinek iranyat, ha a pedagdgus
jol értelmezi. A szorongés ott jelenik meg, ahol hidnyzik az ember 6nmegvaldsitasa, ahol
behataroltak, korlatozottak a lehetoségek.
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A Critical friend, mint 0j szolgéltatas

Makai Eva
Magyar Pedagogiai Tarsasag Gyermek- €s Ifjusagvédelmi szakosztalya
makai.eva@gmail.com

El6éadasomban arrol kivanok sz6lni, hogyan jelent meg hazankban is a tanacsadoi és szakértoi
szerep mellett egy 1) tipusu segitd-szakértd, a Critical friend, azaz a kritikus barat (a
tovabbiakban: CF) szerep iranti igény. Bemutatom, hogy az innovéci6 két éve alatt hogyan
formalodott az uj szereprdl alkotott felfogas, a szerepre iranyuld felkészités, s hogyan valosult
meg annak gyakorlati kiprobéalasa. Tovabba, hogy a kisérleti kiprobaldsok nyoman milyen
tapasztalatok, tanulsdgok fogalmazhat6ak meg a tovabbi hasznosithatosag érdekében.
Az innovacid munkahipotézise szerint a CF (a kritikus barat) olyan felkésziilt, képzett
segitd szakértd
e J6l ismeri a nevelési /oktatasi intézmények vilagat.
« Ertelmezni tudja adott szitudciokban az intézmény alapdokumentumait.
e Adatait a megoldand6 probléma koré rendezi.
» Segit pontositani (pontosan definialni) a problémat.
* Az intézménytdl (a vezetéstol) fiiggetlen, kiviil &ll a konkrét folyamatokon.
* Elkotelezett a segitendd (személy, csoport, intézmény) problémdinak
feltarasaban, megoldashoz segitésében.
* A problémafeltaras folyamataban fejleszti a személy, a csoport pedagogiai
kultarajat, kompetencidit - az intézmény szervezeti, pedagogiai kulturajat.
* Empatikus, elfogadd, azonosul az érintettek problémaival (ilyen értelemben
»szubjektiv”).
* Megbizdinak a hiteles valosagrol kell szdmot adnia (személyiségi jogok és
adatvédelem).
* Nem oldja meg az érintettek helyett a problémat (kérdések, inspiraciok,
Osszehasonlitasok, indikatorok alkalmazasaval segit, hogy jobban lassak azt).
* A hatékonysag esélyével segiti megbizojat a problémamegoldas felé.
* Adaptivan képes hozzasegiteni partnerét a probléma megoldasahoz.
* Tapasztalatairol, a problémarél, hatékonyan képes kommunikalni.
* A felek egyiittmiikddésre épit.
* Hozzésegit ahhoz, hogy az érintettek egyiittesen hozzak létre a valtozast.

Az innovacid, amelynek eredményeirdl, hatdsvizsgalatarol szamot adok a HEFOP és
EQUAL Program keretében a Fiiggetlen Pedagogiai Intézet, az MH Liceum Alapitvany,
valamint az ILS Alapitvdny egyiittmiikddésében valosult meg az e szervezetekhez,
intézményekhez kozeldllo nevelési-oktatasi (illetve a kiprobalas elsé évében: szocialis)
intézmények korében.
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Egy skandinav ut — Dania oktatasi rendszere

Martis Zsombor
Miskolci Egyetem Boélcsészettudomanyi Kar

zsob@freeweb.hu

A dolgozat kisérletet tesz Dénia oktatdsi rendszerének komplex bemutatasara. Hogyan
mikodnek a kiilonbozd oktatasi intézmények, miként szervezik ezeket? Milyen részekre
tagolodik a dan oktatdsi rendszer? A formalis és a non-formalis iskoldk is ismertetésre
keriilnek.

Tobb — az oktatds szervezésében és miikodésében — 1ényeges intézetet is bemutatok.
(Nemzetkdzi Oktatasi Informacios Kozpont, Dan Ertékelési Intézet) Ezen kiviil a dan
népfoiskolak, 6vodak, valamint az egyetemi oktatés is megismerhetd a dolgozatbol.

Kiemelendd, hogy a dan oktatasrdl, annak felépitésérdl az elmult években nem sziiletett
atfogd magyar nyelvli Osszefoglald. Ez az irds azért sziiletett, hogy kozelebb hozza a dan
szemléletmodot, ismertessen egy mas rendszert az oktatas szervezésében.

Osszefoglalva arra a kérdésre ad vélaszt a dolgozat: Hogyan miikddik az oktatasi rendszer
a legkisebb skandinav allamban?
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Romak felndttképzésével kapesolatos torekvések: pedellusok Ozdon

Mészaros Ilona
Eszterhazy Karoly Fdiskola Neveléstudomanyi Tanszék

drmeszai@t-online.hu

Az eldadds Borsod-Abauj-Zemplén megye masodik legnagyobb varosdban a romak
felnottképzésével kapcsolatos torekvéseket kivanja bemutatni, kiemelten a pedellusok
képzésével és tevékenységével foglalkozik. Ez az orszagosan is megemlitésre méltd program
a ,,Pedellus program” a Munkaiigyi Kozpont Ozdi Kirendeltsége altal indult 2001-ben a
varosban. Az azdta is jol miikodo lehetdség elsésorban azokban az iskoldkban miikodik, ahol
50 %-nal nagyobb a roma tanulok aranya.

A pedagdgiai asszisztensi formécidhoz hasonld, de sokrétlibb munkakor szdmos
humanpolitikai elemet tartalmaz és egy €16, szerves kapcsolatot testesit meg a sziilok, a
gyermekek és a lakokdrnyezet kozott. A kozhaszni tdmogatasi formaban miikodo
foglalkoztatas a tanév kezdetétdl a végéig tart (kivétel a tdborok).

Az el6adas bemutatja a programot, vagyis a képzésiiket — és mas torekvéseket is —
tevékenységiiket. A két kérddives vizsgalat pedig a pedellusokat alkalmazd munkaltatokkal
(18) és az Osszes itt dolgozd pedellussal (33 f6) késziilt. Mind a pedellusokat alkalmazé
munkaltatok, mind a pedellusok pozitivan fogadtak ezt a programot, hasznosnak talaljak és
tovabbfejlesztésre javasoltak. (jelenleg az OFA miikodteti mas néven).

A pedellusok tevékenysége hozzdjarul a romak dtmeneti munkahoz jutdsan til elsésorban a
roma szarmazasu  gyerekek iskolai beilleszkedéséhez, a kozOsségi elvarasok
megismertetéséhez, s ezaltal a nevel6-oktatdo munkara fordithatdé 1d6 hatékonysaganak
noveléséhez, ¢és a hatrdnyos helyzetli gyerekek iskolai hidnyzasanak csokkentéséhez. A
sorban munkahoz jutdsukat. Aktivizaljak sajat eréforrdsaikat, egyéni célokat fogalmaznak
meg, s annak megvalositasa érdekében konkrét 1épéseket is tesznek.

., Egyikiink cigany, mdsikunk pedig nem.

Egy hazaban, egy reménnyel, de kiilon min két vilag.
Nem ismerjiik egymast.

Tudjuk, a legfontosabb az iskola. Minden ott dol el.
Ha segit, az lokés egész életre szol.

A kudarc szintugy. ,,

(Csillei Béla)
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Tanito- €s tanarképzésben részvevo hallgatdk tanulds modszertani
teljesitményének vizsgalata

Mez06 Ferenc
Debreceni Egyetem BTK Pedagogiai-Pszichologiai Tanszék

Mezd Katalin
Kocka Kor Tehetséggondozo Kulturélis Egyesiilet

mezof(@freemail.hu

A pedagdgiai szakirodalomban kozel félévszazada megjelent motivum, hogy a tanulék nem
ismerik a hatékony ismeretelsajatitas modszereit, megértés nélkiil, reproduktiv modon,
»magolva” tanulnak. A gyakorlé pedagogusokkal folytatott eszmecserék és a 11-23 éves
tanulok/hallgatok korében végzett tanulasdiagnosztikai vizsgalatok megerdsitik ezt az allitast,
s kiegészitik azzal, hogy a probléma napjainkban sem oldodott meg. Réadasul, oktatoi
tapasztalataink szerint, még a tandr-/tanitoképzésben részvevo hallgatok sem rendelkeznek az
értd tanulast lehetévé tevd tanulasi stratégiaval, modszertani repertoarral — holott a
késobbiekben nekik kellene azokat tanitvanyaiknak atadni.

2007-ben a Debreceni Egyetem tandr szakos hallgatoi, a hajdiboszérményi Pedagogiai
Foéiskolai Kar 6vodapedagdgia szakos hallgatéi, a debreceni Kolcsey Ferenc Reformatus
Tanitoképzd Foiskola és az egri Eszterhdzy Karoly Tanarképzd Fdiskola hallgatoi (N=146)
korében végeztiink tanulds modszertani vizsgalatokat. Vizsgalati kérdéseink harom nagyobb
csoportba rendezhetdk: a) vajon produktiv, reproduktiv vagy informacioveszteséggel jarod
tanulas jellemzi-e hallgatdinkat; b) a kérdések masik része az intellektudlis képességek és a
tanulds moddszertani teljesitménytesztben elért eredmények kozotti korrelaciok létezésére
fokuszalt; c) végill: a nemek ¢és intézmények kozotti (tanulas mddszertani teljesitménybeli,
képességbeli) kiillonbségekre vonatkozé kérdésekre is valaszt kerestiink.

Vizsgalati eszkozok: a tanulds modszertani teljesitmény mérésére Jupiterbolha-proba és
Plutdévarangy-proba, az 4ltalanos intelligencia mérésére Raven-teszt.

Vizsgalati eredményeink ramutatnak arra (a kvalitativ modon régota sejtett, de kvantitativ
eredményeket ado teljesitménytesztekkel eddig ala nem tamasztott jelenségre), hogy a
felsdoktatasban résztvevo, jo intellektualis képességekkel rendelkezd hallgatok esetében is
stulyos tanulds moddszertani problémak fordulhatnak eld. Gyakorlati kovetkezmény:
tanulasfejlesztés javasolhatd a hallgatok szdmdra. Eredményeink jelzik, hogy a hallgatok
tanuldsi problémadinak hatterében nem képességbeli, inkdbb moddszertani problémak allnak.
Sem nemek, sem képzohelyek kozotti kiilonbség nem tapasztalhato.

Ugy véljiikk, célszeriinek tinik a foiskolai/egyetemi képzés legelsd félévében tanulas
modszertani kurzuson torténd részvételi lehetdséget biztositani a hallgatok szamara. Végso
soron az intézményi mindségbiztositas egyik (6nkontrollos vizsgéalatokkal jol mérhetd) eleme
lehet a hallgatok tanulds modszertani fejlesztése. E mindségbiztositds két modon is
értelmezhetd: 1) a hallgatok sikeresebbek lehetnek tanulmanyi feladataik teljesitésében, s ez
hatdssal lehet az intézmény szamszerisithetd teljesitménymutatoiban is (atlagok,
versenyeredmények, presztizs-mutatok stb.); 2) az intézményi hirnév, imago eleme lehet a
kivalo informéciofeldolgozasi kompetencidkkal rendelkezd palyakezdok kinevelése
(hozzatéve, hogy amig az iskolai kornyezetben tanuldsmodszertanrdl, addig a
munkaerdpiacon informécidfeldolgozasi kompetenciardl beszélhetiink).
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Mindség ¢€s értékelés a felndttoktatdsban az Eurdpai Uniod
szabalyozasanak tiikrében

Miklési Marta
Debreceni Egyetem BTK Miivel6déstudomanyi és Felndttnevelési Tanszék
mmiklosi79@freemail.hu

Az Eurdpai Uniodban az 1990-es évektdl kezdtek el foglalkozni az oktatds mindségének
kérdésével kozosségi szinten, mivel ez a munkaerdpiac és az Eurdpai Kozosségen beliili
szabad munkaer6-aramlas szempontjabol egyarant alapvetd fontossagu. Mara kialakult az
oktatds nemzetkdzi piaca, amelyen vald megmaradas kovetelménye a kiilonbozo képzések,
képzési rendszerek versenyképessége. Az Eurdpai Unid kordbban a képesitések kolcsonds
elismerésének politikdjat folytatta az egyes tagdllamok oktatdsi rendszereinek
Osszehasonlitdsaban, mostanra azonban valtozas kovetkezett be, ugyanis a végzettségek
kolcsonods elismerése bizalmi elvre épiil. Fontos kiemelni az Eurdpai Unid oktatasi
minisztereinek 1995-0s berlini tanacskozasat, valamint azt az 1998 majusaban megrendezett
konferenciat, amely a nem-formalis tanulds akkreditdldsdnak, értékelésének eurdpai
gyakorlatardl szolt. A mindség értékelésének tertiletén torténd egylittmiikodésre az Europai
Unié oktatasi miniszterei még ugyanebben az évben felkértek egy munkacsoportot, hogy
allapodjon meg az oktatds mindségét jellemzd mutatdkban, vagyis indikatorokban. Ilyen
elézmények utan a 2000-ben kozzétett ,,Memorandum az élethosszig tarté tanuldsrol” uj
koncepciokat, megkdzelitésmodokat vezetett be. A feln6ttképzési tevékenység monitorizalasa,
elemzése terén sziikségessé valt a ,latokor” kiszélesitése és a tevékenységek
dokumentéalasanak ¢és elemzésének finomitasa. 2001 februarjaban az Eurdpai Tanacs
Stockholmban tartott iilésén elfogadott egy jelentést az unids orszagok oktatasi €s képzési
rendszerének konkrét céljairdl. Ez volt az elsé olyan dokumentum, amely az egyes nemzetek
oktataspolitikdjat megprobalta Eurdpai Unids kontextusba helyezni. Az Eurdpai Bizottsag a
kovetkez6 évben dolgozta ki az ¢€lethosszig tartd tanulas mindségi kovetelményeit, amelyek
alapjan Osszevethetd az egyes orszagok teljesitménye. Ilyen elézmények utdn napjainkban
egyre nagyobb szamban jelennek meg azok az elemzések, amelyek az oktatds mindségével,
eredményességével és hatékonysagaval foglalkoznak, erdteljes igény mutatkozik ugyanis
ennek a harom teriiletnek az alaposabb feltérképezésére. Az ,,Oktatas €s képzés 2010 — A
lisszaboni stratégia sikere siirgds reformoktol fligg” cimli dokumentum (2004) hangsulyozta,
hogy javitani kell a meglévé mutatok mindségét €s Osszehasonlithatosagat, kiillondsen az
¢lethosszig tartd tanulds teriiletén. Fontos még kiemelni az Eurdpai Unid Felndttképzésre
vonatkoz6 ,,Cselekvési tervét” (2007), amely a Bizottsag 2006-os Kozleményében (Tanulni
sohasem késd) szerepld 5 célkitiizés (a részvételt akadalyozd tényezok megsziintetése; a
felndttkori tanulds mindségének biztositasa; a tanulasi eredmények elismerése és jovahagyasa;
befektetés az 1iddsebb népességbe ¢és a bevandorlokba; valamint a mutatok ¢és
referenciaértékek) megvalositdsanak koriilményeire vonatkozoan tartalmaz eldirasokat.
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Az IPOO-minimum program tapasztalatai az 6vodapedagogus-
képzésben

Molnar Balazs
Debreceni Egyetem, Hajdiiboszorményi Pedgogiai Féiskolai Kar

molnarb@hwpf.hu

A tanuldsmodszertan - és a tanulasmoddszertani kérdések altaldban is - az 6vodapedagogus-
képzés nem kell6képpen preferalt teriiletei koz¢é tartoznak. Az dvodapedagogus hallgatok
tanuldsmodszertani képzésének jelentdsége (mint a felsdoktatdsi tanulményokat megalapozé
stuadium) mindazonaltal vitathatatlan. Ez nem csak az 6vodapedagdgus-képzésre igaz, de a
felsdoktatasra altalaban is. A felsfoktatasi intézmények egyre inkabb szembesiilnek azzal a
ténnyel, hogy a fels6oktatds modernizalasa, hatékonysadganak novelése nagymértékben fiigg a
hallgatosag tanuldsmodszertani felkésziiltségétdl. Ennek jelentOségét alatdmasztja az a
tényezd 1s, hogy a felsdoktatas ,.eltomegesedésével” egylitt jar azon hallgatok szamanak
emelkedése, akik jo képességliek ugyan, de a spontdn modon elsajatitott tanuldstechnikaik
nem mindenben elégitik ki a BA- vagy éppen a Master-képzés igényeit. Egy jol felépitett,
kompetencia-kdzponta tanuldasmodszertani kurzus segiteni tud ezeknek a hallgatoknak is.

Az IPOO-minimum program, amely alapjait Mezd Katalin és Mezd Ferenc fektették le, a
tanuldsi modszerek, technikdk fejlesztését megcélzo rendszer. A 2007/2008-as tanév elsd
félévében a program Osszehangoltan is kiprobaldsra keriilt a Debreceni Egyetem tanarszakos
hallgatéi, a Kdlcsey Ferenc Reformatus Tanitoképzd Fdiskola tanitd szakos hallgatoi, illetve a
Debreceni Egyetem Hajdiboszorményi Pedagogiai Foéiskolai Karanak oOvodapedagdgus
hallgat6éi korében. A program kiprobalasa szdmos gyakorlati tapasztalattal jart, amelyek nem
ritkan tilmutatnak a sziik értelemben vett tanuldasmodszertan hatokorén is.

A kisérleti kurzus 6vodapedagdgus hallgatokkal dolgozoé részében 20 elsdéves hallgatd vett
részt, amely az elsééves évfolyam koriilbeliil egyharmadat jelentette. Noha a kurzus mind a
bemenetnél, mind a kimenetnél tudomanyos igényre torekvd, objektiv mérdeszkdzoket is
hasznalt, az eldadas soran nem ezekre az eredményekre koncentralok, hanem azokra a
benyomasokra, tapasztalatokra, hallgatdoi megnyilvanuldsokra, amelyek szubjektivek ugyan,
am egy-egy tanulasmodszertani kurzus sikerét mégis nagymértékben befolyasolhatjak. Igy
példaul:

- A hallgatok milyen attitidoket hoztak a kozépiskolabol,

- korabbi tanulasi kudarcaikat milyen elharit6 mechanizmusokkal fogadtak,

- az évfolyambdl adoddéan milyen tipusu egyéb kihivasokkal kellett szembenézni
(els6évesek esetén a  csoportépités, ismerkedés, fesziiltségoldas sem
elhanyagolhato teriilet — noha nem a tanuldsmodszertan targykoréhez tartozo
feladatok)

- az 6vodapedagdgusi palya specifikumai miként nyilvanultak meg a félév soran,

- a felsOoktatdssal kapcsolatban milyen félelmekkel, tévhitekkel kiizdenek a
hallgatok,

- hogyan lehet kezelni a felsGoktatds és az oktataspolitika technokrata és/vagy
alszent kindvéseit, amelyeken atlatnak mar az elsééves hallgatok is,

- mennyiben befolydsoljdk a tanuldsmoédszertani kurzusok sikerét a szimpdtia-
antipatia viszonyok vagy az ¢életcélok megléte, mindsége stb.

A fenti tényezOk tobbsége ,,hattérvaltozo” egy-egy tanulasmodszertani kurzus esetében,

azonban atsiklani felettiik, automatikus sémakkal ,,megoldani” ezeket aligha szabad, kiilonben
a megtanult technikék technikdk maradnak, nem valnak a személyiség integrans részéve.
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Osztalyzas, asszimetria, ,,0sztrakiszmosz”

Mulicza Katalin
EDS Magyarorszag / Kelly Services Hungary Kft.

katalin.mulicza@eds.com

El6addsommal a Tani-tani internetes folyodiratban megjelent, az osztalyzas kérdésében
kibontakozott vitdhoz szeretnék hozzaszolni. A Foti Péter altal emlitett lehetséges atmeneteket
keresve, a koz0s tovabbgondolds reményében szeretnék bemutatni egy sajat fejlesztési
értékel6-osztalyozo-maodszert. Az eljarast, melyet jelen rovid Osszefoglaloban nem all
modomban ismertetni, olyan budapesti kozépiskolakban, németet tanitva alkalmaztam, ahova
a motivacid és a tuddsszint nagyon alacsony fokan allo gyerekek jartak.

Talan helyesebb gy fogalmazni, hogy alkalmaztunk. A folyamatnak épp az volt a Iényege,
hogy a téma megvalasztasatdl kezdve az értékelés szempontjainak kialakitdsan at, a
beszamolas iddpontjanak kijeloléséig, minden relevans kérdésbe bevontam a tanuldcsoportot,
beleértve a teljesitmény értékelését €s osztalyozasat is. Fontos hangsulyozni, hogy a
csoportot, mert a demokréaciaban ,,a rend olyan szabalyokon alapul, amelyeket a réluk szo6lo
beszélgetés, vita utdn az egész kozdsség hatdroz meg” (Foti Péter: Az osztalyozéds és a
biirokratikus iskola), tart €s tartat be.

Az¢ért is tartottam fontosnak, hogy a tanuldkat bevonjam a teljesitmény értékelésébe, mert a
sokat emlegetett ,,tudasalapti gazdasagban” az erds kommunikacids-onreflexios képességgel
rendelkez6 munkaerd keresettebb, mint a fegyelmezetten alarendel6dd, szalagnal dolgozd
fizikai munkés. Vagy legaldbbis az elébbit fizetik meg igazan. Emiatt is fontos kérdés, hogy
az osztalyzasnak az a formdja, mely ma Magyarorszagon bevett gyakorlatnak szamit, vagyis
ahol egyediil a tanar hatarozza meg, ki, mikor, mibdl, milyen forméban szamol be, és milyen
kritériumok alapjan, héanyast kap, nemcsak a demokratikus személyiség kifejloddését
akadalyozza, hanem a piacképes munkaerd nevelését is megneheziti.

A tanitds soran tehat arra tettem kisérletet, hogy az osztalyzds megtartdsa ellenére
tompuljon az asszimetria, mely a tanar-didk viszonyra altaldban jellemzd. Szeretném a sajat,
gyakorlati példdimon keresztiil bemutatni, hogy az asszimetria tudatos csokkentése nem jar
sziikségszerlien egylitt a tanari tekintély csorbulasaval, illetve az eredmények elmaradéasaval,
sOt. Ez az eljaras azt is lehetévé tette, hogy a hangsuly a jegyszerzésrdl magara a tanuldsi
folyamatra helyez6djon at, az eldbbi pedig csak mint valamiféle zaroakkord jelenjen meg -
méghozz4 nem a tanulasi, hanem az értékelési folyamat zarasaként. Az értékelés mas tipusu
megkozelitése a gyerekek szamdra 01j élmény volt, és a tobbség szdmara sikert hozott, ezzel is
hatékonyan segitve eld a munkafegyelem megteremtését. Ez utdobbihoz anndl is inkabb
hozzajarult, mert a didkok tarsaiktol visszajelzést kaphattak, mind teljesitményiikre, mind
viselkedésiikre vonatkozdan, ami kozépiskolas korban sokkal meghatarozobb, mint a
felndttektdl érkezd valaszreakciok.

Megjegyzem, hogy a ,demokracia-elv’-et természetszeriileg ki kellett egészitenie a
partnerség egyéb gesztusainak is. Ezért bizonyos kérdésekben, melyeknek a ,,biirokratikus”
iskoldban nagy jelentdséget szokés tulajdonitani, de valdjaban a munkavégzéssel nincsenek
feltétlentil 6sszefliggésben, nyugodtan lehetett engedni a gyerekeknek.

Ok ezt meghalaltak, és elébb-utobb képesek voltak partnerként viselkedni. Mindezt olyan
,ourokratikus” iskolakban, ahol a kollégak véleménye szerint a gyerekek ,neveletlenek”,
»fegyelmezetlenek”, de legf6képpen ,,kezelhetetlenek” és ,,tanithatatlanok” voltak.
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Az eltérd szocialis dialektus szerepe a matematikatanulas
eredményessegeben

Munkécsy Katalin
ELTE Természettudomanyi Kar

katalin.munkacsy@gmail.com

A matematikar6l gyakran hissziik azt, hogy a tobbi tantargynal demokratikusabb,
matematikdbol kevésbé fligg a tanulok sikere a csalddi hattért6l, mint a tobbi targyban.
Valoban sok példaja van, hogy nehéz koriilmények kozil kikeriild tanulokbol nagy
matematikusok valnak, azonban a hatranyos helyzetli tanulok tobbsége szdmara a matematika
nehezebben tanulhatd a tobbi tantargynal, amint erre statisztikai elemzések és osztalytermi
kutatasok egyarant utalnak. Nemzetkozi program keretében végzett vizsgalatunkban arra
kerestiink valaszt, hogy a bruneri kiilsé reprezentaciés modok tervszerli alkalmazéasa milyen
hatassal van a kisiskoldk 6-10 éves tanuldinak matematikatanuldsanak fejlodésére. A
fogalmak fejlodését egy jol szamszerisithetd elem vizsgalatdn keresztiil elemeztik, a
tanuloknak téglatestek éleit, csucsait, lapjait kellett megszamolniuk. A kiindulé eredmények
meglepden gyengék voltak, 5% alatt volt azoknak a tanuloknak az ardnya, akik mindhdrom
adatot pontosan meg tudtdk adni. A tilnyomo tobbségiikben magyar anyanyelvii és hatranyos
helyzetli tanulok szamara a kérdésben szerepld fogalmak ismeretlenek voltak. A cselekvéses,
képi és szimbolikus feladatok hatdsdra a tanulok szdmara a téglatestekkel, altaldban a
poliéderekkel kapcsolatos fogalmak jelentéssel telitodtek, és ez abban is megnyilvanult, hogy
az utdbmérésben mar pontosan szamoltdk le a kért adatokat. A tanuldok nyelvi problémai a
pedagdgusok eldtt mindvégig rejtve maradtak. Az irodalmi adatok és sajat tapasztalataink
alapjan megallapithatjuk, hogy a matematikatanuldst a tanulék nyelvi hatranya alapvetéen
befolyasolja, ¢és ez nemcsak akkor jelentkezik, ha eltér a csalad és az iskola nyelve, hanem
akkor is, ha a szocialis dialektus kiilonbozik.
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A maszk-készités €s annak dramatikus felhasznalasa a tanarjeloltek
szakmaspecifikus személyiségfejlesztésében

Nagy Agnes
Miskolci Egyetem BTK Tanarképzé Intézet
nagyagnes3@freemail.hu

Felgyorsult tdrsadalmunkban bekovetkeztek bizonyos valtozasok, melyek maguk utan vontak
az iskola és — ezen keresztiil — a pedagdgusok feladatainak €s részszerepének megvaltozasat.
A nevelési feladatok modosuldsa €és a szerepelvardsok atalakuldsa rugalmassagot és
metamorfozist kovetel meg a pedagdgusok részérdl is.

Ezzel parhuzamosan a tanarképzésben egyre inkdbb igény mutatkozik a szakmai
felkészités mellett a pedagdgiai munkahoz nélkiilozhetetlen képességek ¢és készségek
fejlesztésére, amelyek a hatékony tanari munka alapjat képezik.

Tapasztalataim szerint a hallgatok korében éppen a palyaalkalmassag vonatkozasdban a
legnagyobb a bizonytalansag; a tanarjeloltekben gyakorta szorongast valt ki, hogy
személyiségiik megfelel-e a pedagogus-szerep tamasztotta kovetelményeknek.

A hallgatok a tanitasi gyakorlat soran ,,élesben” €lik at a személyiség és pedagdgus-szerep
hirtelen egybekapcsolodasat. A nem megfeleld illeszkedés okozta kellemetlen élmények pedig
komoly kihatassal lehetnek a palyaval kapcsolatos attitiidjeikre.

Mindezek értelmében a palyara valo felkészitésnek egyik fontos Iépése a hallgatod
szerepelképzeléseinek, személyiségének és képességeinek Osszeillesztése ¢és egységbe
rendezése.

Eléaddsomban a tandrjeldltek szakmaspecifikus személyiségfejlesztésének tapasztalatait
mutatom be egy — a pedagdgus palyara vald felkészitésben véleményem szerint jol
alkalmazhat6 — szimbolikus megjelenitésre ¢épiilé lehetoségen keresztil. Ez a ,sajat-
pedagdgus-maszk” elkészitési folyamata.

Esetiinkben a pedagogus-alarc egy olyan projektiv feliilet, melynek megalkotésa
lehetdséget ad arra, hogy a személy sajat tulajdonsagait és a pedagdgusszerep szamara fontos
attributumait egységbe olvasztva abrazolja. Az iddkorlatoktol fliggéen a konferencian
kitérnék a maszk szimbolikajara, készitésének, elemzésének szempontjaira, dramatikus
alkalmazésanak kérdéseire is.
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Az egészségfoldrajzi kutatdsok eredményeinek adaptalasi lehetdsége a
foiskolai hallgatok egészségfejlesztésebe

Ovérdics Andrea
Kecskeméti Fdiskola Tanitoképzo Foiskolai Kar

andrea.ovardics@freemail.hu

A civilizacios betegségek kozé sorolt parlagfiipollen okozta allergids megbetegedések
szamanak csokkentése interdiszciplinaris megkdzelitést tesz sziikségessé. A kdrnyezet pollen
szennyezettségének csokkentése, a kivaltdo okok Osszetettsége miatt csak széles korl
tarsadalmi 0sszefogassal valosithaté meg eredményesen (1. abra).
Ebben meghatdroz6 része van az
_— - egészségfejlesztés folyamatanak, amely
f S \ az egyének  képességeinek és
jartassaganak erdsitésére iranyulo
cselekvéseket foglalja magaba. Tovabba
azokat a tarsadalmi, gazdasagi és
természeti kornyezet feltételeinek
szerveret i 05 § B | megvaltoztatdsara iranyulo
| tevékenységeket is tartalmazza,
amelyekkel kedvezd hatas érhetd el a
kozosség €s az egyén egészségére.

2001. wutdn hangsulyt kapott a
iy Tk N kornyezet altal befolyasolt betegségekkel
t Eulturilis L-.-.'-.._H-m ¥ kapcsolatos ismeretek iskolai oktatasa,

s i ennek kovetkeztében igényként meriilt
fel, hogy a pedagogusjeldltek érzékennyé
valjanak az invaziv gyomnodvények,
példaul a parlagfii okozta kornyezeti és egészségiigyi artalmakra, kiemelten kezelve a
pollenallergiat.

A pedagogusjeloltek kognitiv kompetenciafejlesztésének fokuszaban az Osszefliggés-
kezeld képesség, a kornyezeti problémdk gazdasagi, oOkologiai ¢és tarsadalmi
kovetkezményeinek ismerete all. Az ismeretanyag alapjat az egészségfoldrajzi vizsgalatok
eredményei adjak, melyek a népesség egészségi allapotanak, egészséggel kapcsolatos
viselkedésének, és az ezekhez k6tddd Gsszetett tarsadalmi jelenségek teriileti egyenldtlenségét
tanulmanyozza a komplex foldrajzi térben.

Eléaddsomban bemutatom, hogy a Korlanc Egyesiilet altal kidolgozasra kertilt Parlagfii
Pedagogiai Kalauz oktatocsomag foiskolai moduljaba hogyan jelenithetéek meg a parlagfii
elterjedésének, a pollenallergia gyakorisdganak vizsgalatira vonatkozo egészségfoldrajzi
kutatasok eredményei.

vl et s

1. abra Korszerii szemléleten alapulé egészségmodell [1]

[1] http://www.csf.hu/index.phtml?rovat=cikk&ck=547
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A konstruktivista tanulaselmélet gyakorlati alkalmazhatosaga

Pajor Nikolett

Pécsi Tudomanyegyetem Feln6ttképzési és Emberi Er6forras Fejlesztési Kar
pajorn@human.pte.hu

A mult évszazad masodik felében a globalizacid €és az informdcios tarsadalom kialakulésat
kisérd tudasalapt tarsadalom elérésének az igénye altalanos érvénylivé tette az egész életen at
tarto tanulas kovetelményét a fejlett vilagban, és egy 0 tanulasi paradigma kialakulasat hozta
magaval, amelyben a hangsuly a tanitaskdzponti szemléletrdl a tanulaskdzponta szemléletre
helyez6dott at. Az objektivista oktatdsi paradigmat elméleti sikon egyre inkabb a
konstruktivista tanuldsi paradigma igénye valtja fel, a&m a gyakorlati el6forduldsa
Magyarorszagon mas kiilfoldi orszagokhoz képest még nem jelentds.

A szakirodalmak terén sem jelentds a konstruktivista tanulaselméletekrdl szold kutatasok,
értekezések mennyisége. Ezt bizonyitja az Orszadgos Pedagdgiai Konyvtar és Muzeum
honlapjan talalhaté 25 db konstruktivista szakirodalom, melyb6l minddssze 9 db a magyar
nyelven megjelent, ebbdl magyar eredeti 2 db pedagdgiai jellegli, Nahalka Istvantol és 4 db
andragogia jellegii, mely Feketéné Szakos Eva nevéhez kothetd.

A cikkemben leir6 jelleggel a  konstruktivista ismeretelmélet andragdgiai
alkalmazhatdsdgat mutatom be egy gyakorlati példan keresztiil. 2006 oktoberétdl 2007
majusaig Németorszagban lezajlott Nemzetk6zi Moderator Képzés kivalo példa lehet a hazai
konstruktivista andragdgia szamara. Olyan fontos konstruktivista alapelveket valositott meg
nyitott tanulds formdjadban, mint az eldzetes tuddsra vald épitkezés, a tanuldsi folyamat
reflexiv megfigyelése, a csoportmunkéban valo tanulds, az 0j tandri szerepek megjelenitése,
az ¢letkozeli (vidbilis) tanulasi kérnyezet megvaldsitdsa, az ontevékeny tanulds eldsegitése.
Mindezeket korunk legfejlettebb info - kommunikacios eszkozeivel valositotta meg.
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IKT a torténelemtanitasban

Pelikan Istvan
Evangélikus Kossuth Lajos Gimnazium és Pedagogiai Szakkozépiskola

pelikan.istvan@eklg-miskolc.sulinet.hu

A tanari szerep ¢€s tevékenység bizonyos foku atalakitasat igényelte és eredményezte az IKT
eszk6zok rendszerszerli hasznalata az iskoldkban. Mar a prezentacios szinten alkalmazva is
motivald erdvel hat az 0j technika. A szimulacids vagy interaktiv programok, tananyagok
hasznalata jelenti az igazi attorést. Az interaktiv tdbla a tanar és didk kozos eszkdze ebben a
folyamatban.

A torténelemtanitds — akarcsak a magyar oktatasiigy — napjainkban a megujulas kihivasaval
kiizd. Az 0 érettségi tiikrében kikeriilhetetlen egy szemléletbeli, modszertani valtas. Az 1j
paradigma a képességek, készségek fejlesztését eldtérbe helyezi, a kompetenciak fejlesztését
az ismeretek elsajatitasa mellé emeli.

A csupan technokrata szemléletii IKT fejlesztés (tobb gép, tobb CD) nem megoldas. Az
eszkozoknek az 1) szemléletii torténelemoktatassal kell harmonizalniuk. Ebben a tanul6 és az
0nallo (egyre onallobba valo) ismeretszerzo tevékenység kertil a kozéppontba. A tanari szerep
is valtozik, kizarolagos informaciokozlé szerepe megsziint, az instrukciordl a segitésre
helyezddik at a pedagdgiai hangsuly.

Az iskolai gyakorlatunkban az IKT implementéci6 a szakirodalomban kiemelt alkalmazési
szintek koziil az els6 haromnak (Kommunikativ hasznalat, informativ hasznalat, digitalis
taneszkoz kidolgozasa vagy adaptalasa, beillesztése a hagyomanyos taneszkozok rendszerébe
¢s kiprobalasa.) felel meg.

IKT implementacid. A legalapvetobb kapcsolodas pont mentén indultunk el: a vazlataikat,
szemléltetd eszkozoket dolgoztuk at eldszor prezentacidva, munkalappa, tesztlappa. A
frontdlis 6rak hagyomanyos ,,szemléltetési paradigméjanak™ Kkiterjesztése, ¢és egy-egy
szerencsésebb esetben meghaladdsa volt a célunk. A felhaszndlds tapasztalatai alapjan
rovidiiltek a kezdetben igen terjedelmes - és ezért orai haszndlatra korlatozottan alkalmas -
bemutatok. Az ,.enciklopédia” modellrél fokozatosan attértiink a ,,magazin”, vagy inkabb
,»Képujsadg” formakra. A terjedelmes anyagok kezdetben tilnéttek az ordk keretein, és a be
nem fejezettség érzése frusztrald volt. De a tal sok kép és a til sok szoveg nem érte le a kivant
hatést. A kezdetben 10-12 lapos prezentaciok 4-5 oldalasra karcstisodtak.

A ,,vetitésen” utan az interaktiv prezentaciok kovetkeztek. Ezek az orak a szamitastechnika
teremben zajlottak, vagy kissé hosszadalmas el6készités és cipekedés utan a tantermekbe
keriiltek. Ebben a fazisban jelent meg az elsé interaktiv tabla. A vetitett kép és gép koriili
ligykodés szinkronba kertilt. A figyelem irdnyitdsa €és a tanuld interaktivitds megvalositasa
leegyszertisodott.

Interaktiv tabla. ,Firkdlj csak nyugodtan a térképre!” — lehetne a jelszo. A bemutatd
anyagok virtudlis valosdga megkonnyiti a j6 mindségli szemléltetdé anyagok alkalmazéasat. Az
»alkalmazas” sz6 itt szinte teljes korli pedagogiai felhasznalast jelent: masolas, kivagas, torlés
kiemelés, athtizas, atrajzolas, sajat vazlatba vald dtemelést, €s sokoldalu ,,ajrafelhasznalas”.

Munkémban nétt az infokommunikécios eszkdzok szerepe, azonban nem tartom azonban
kizarélagos csodaszernek. Erezhetd, hogy a tankonyvek a maguk lezart vilagaval mar nem
felelnek meg a sokcsatornds ismeretszerzésnek. Tudom azt is, hogy, szines TV-, videdvilag
gyorsan pergd képei nem adnak strukturdlt, alapos tudast. Tapasztaltam, hogy
legeredményesebb a két eszkoz parhuzamos hasznalata. Ebbdl kivanok — gyakorlati példakkal
illusztralt — bemutat6t tartani.
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A ket 8 osztalyos — népiskola kontra altalanos iskola

Porn6i Imre
Nyiregyhazi Fdiskola Pedagogusképzd Kar
porimrit@t-online.hu

Az 1868:XXXVIIlLtc.-kel szentesitett 9 ¢éves tankotelezettség, mely a 6 osztalyos
mindennapos népiskolara alapozott, az 1870-es évektdl kezdve fejlesztési elképzelések
kereszttiizébe keriilt. A 4-es osztasra épiilld6 magyar iskolarendszerben a 8 osztaly egyfajta
blivos szdm lett, mely az alapozo képzés vonatkozéasdban a serdiiléskezdeti 14. életévben
torténd valasztast is alatamasztotta.

A vita a 8 osztaly elvégzésének kotelezdsége, azaz minden mdast megalapozo jellege és
annak végtelen miveltséget ado jellege kozott volt. Népiskola vagy mindenki szamara
kotelezd alap-altalanos iskola? Pro és kontra érvek tobb évtizedes egymésnak fesziilése,
szakmai vitdk, kultarpolitikai struktaravaltd hatalmi beavatkozasok jellemezték a ,,8
osztalyosok” kiizdelmét.

A sors fintora, hogy a két elképzelés megvalositdsa kozott minddssze 5 év telt el. 1940-
1945. Létrejottiik sorskozossége, sziiletésiik kozos babdja a ,,Politika”. Mindketten a nagy
vilagégés gyermekei, egyuttal azonban a kdzoktatas szerves fejlodésének logikus termékei.

A népiskola fejlesztés nem tiirt halasztast a Felvidék 1938-as visszatérését kovetden, hiszen
Csehszlovakidban 8 osztidlyos népiskolai tankotelezettség volt. Ez, s a sokat hangoztatott
kultirfolény sem azt nem tette lehetdvé, hogy a csatlakozott teriileten 6 osztalyra szallitsak le
a népiskola osztalyainak szamat, sem azt, hogy az anyaorszagban alacsonyabb szintli
népiskolaztatas maradjon érvényben. Igy sziiletett az elsd politikai dontés 1940-ben.

A rendszer totalis Gsszeomlasat kovetd politikai vdkuumban minden korabbiak szerinti
tovabbhaladas lehetetlenné valt, igy sziiletett a masodik politikai dontés az altalanos iskola
bevezetésérol, melytél a korabbi miivelddési privilégiumok felszamolasat, s a tarsadalom
altalanos miiveltségének felemelését, a demokratikus fejlddéshez sziikséges tarsadalom
kialakitasat vartak.

Kiépitésiik racionalitasa sajat korukban egyforman lehetetlen volt. Ezt timasztjak ala azok
a statisztikai adatok, melyek koruk iskolainak targyi és személyi feltételeit tartalmazzak. Ezek
az osztottsagi adatok, a tantermi adatok, s a pedagdgusok szamszer(i adatai. A sok-sok
azonossag sziiletésiik koriilményeiben természetes uton jelentkezik tanterveikben is.

A célok megfogalmazasaban azonossag jelentkezik a nemzeti miiveltség megszerzésében,
a megfeleld erkolesi alapok létrehozasaban, valamint a tarsadalomba vald beilleszkedés
fontossaganak  hangstlyozdsdban. A  népiskola 4ltalanos és  gyakorlati iranyu
alapmiiveltségrol, az altalanos iskola egységes, alapvetd miiveltségrol szol.

Mindez az I-IV. osztdly tantargyi leirdsaiban, céljaiban, feladataiban mondatszintli
azonossagokat eredményez. Ugyanakkor a korszak leginkdbb ideologikusabb targydban, a
torténelemben a korabbi népiskolai bizonyossagok helyét az altalanossdgok valtottak fel. A
masik nemzetismereti targy, a foldrajz vonatkozasdban lényegi tartalmi megegyezésekkel
talalkozhatunk a két tantervben, ugyanakkor a hdbort hatidsdnak kovetkeztében a vilag
népeinek jobb megismerése €s 0sszefogasanak szandéka jelenik meg 1946-ban.

A természettudomanyi targyak esetében lényegi bdviilés tanti lehetiink, hiszen ezen
targyakat a korabbi polgari iskola tantervébodl emelték at.

Minden iskolatipus tényleges hatdsa csak teljes kiépiilésiiket kovetd évtizedekben
nyilvanul meg. Ebben nincs 6sszevethetdség a két 8 osztalyos kozott.
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Az iskola ¢s a sziil61 haz kapcsolata az Andrassy Gyula
Szakkozépiskolaban

R6th Irma
Andréassy Gyula Szakkozépiskola
irma@agymk.sulinet.hu

Az iskola és a sziil6i haz nevelési feladatai — a partnerek elvarasai egymastol.

Iskolank Pedagogiai Programjdban, valamint a Héazirendben a kapcsolattartasra
vonatkozo elvarasok.

A szul6k elvarasai az iskolaval szemben:

- az oktatds-nevelés szinvonala.
- felkészités a kovetkezo iskolafokozatra, a tanul6 tovabblépésére vagy munkaba
allasara;

az intézmény f0 tevékenységén kiviil felkinalt egyéb szolgaltatasok, példaul

kulturalis €s sportolasi lehetdségek;

a kozvetlen partneri megkeresésre torténd reagalas;

a munkatarsak alkalmassaga ¢s magatartésa;

az informacidaramlas és kapcsolattartas;

az intézmény kornyezete, 1étesitményeinek, épiileteinek megfeleldsége, allaga;
az intézmény targyi felszereltsége;

- panaszok és reklamaciok kezelése.

A sziilok lehetdségei az iskolaval valo kapcsolattartasra:
iskolavezetéssel

pedagdgusokkal (szaktanarokkal)

osztalyfonokkel

szll61 szervezettel

A szaktandrok ¢és az osztalyfénok, mint a didkokkal legkdzvetlenebb kapcsolatban
levé pedagdgusok, egylittmitkddése a sziilokkel.

A sziilok elégedettségének/elégedetlenségének, igényeinek vizsgélata, és az
eredmények felhasznaldsa az osztalyfonoki munkaban.
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Az ,,JPOO minimum” program a tanitoképzésben

Roézsa Laszlone
Kolesey Ferenc Reformatus Tanitoképzd Foiskola Pedagogia €s pszicholdgia Tanszék

dorarozsa@freemail.hu

Eldaddsomban eldszor roviden ismeretem az [POO programra épiild ,,Tanuldsfejlesztés™ c.
tantargy helyét a képzés strukturajaban.

Majd kétirdnyt célunkat értelmezem: egyrészt segitséget adni a hallgatdknak sajat
modszertani kultirdjuk fejlesztésére, masrészt — altalam elsddlegesnek tartva — olyan eszkozt
tovabbadni, amivel sajat tanitvanyaik korében hatékony tanulési képességeket alakithatnak ki.
Az iskolakezdd éveknek a legfontosabb a szerepe a kompetencidk megalapozasaban, amire
késdébb épiteni lehet - tobb értelemben is:

- A szenzitiv periddusok az egyes tevékenységek fejlddésének folyamataban mar 9-
10 éves korban lezarulhatnak.

- A tanulasi tevékenységekhez vald pozitiv érzelmi viszony kialakuldsa az
onértékelés, a személyiségfejlodés fontos eleme.

- Az értelmi  képességek  fejlodésének, fejleszthetdségének  alapjait a
kisiskolaskorban alapozzuk meg az olvasés, iras, a matematika, a zene, a mozgas,
¢s mas alapkompetenciak kialakitasaval.

- A tanulds megtanitdsa is ebben az életkorban alapozodik meg, mégpedig a
szoktatds, a tanuldsi szokasok kialakitdsa altal. Sokat segit, ha konstruktiv
szokésformak alakulnak ki, amelyekre késObb tudatosan lehet tanulasi technikakat,
stilusokat és tanulasi stratégidkat felépiteni attél fliggben, hogy milyen
tartalmakrol van szo.

Amit a kurzus sordn elsajatitunk, az a kreativ tanulas: olyan tevékenységre épiilo reflexio,
melynek soran direkt és indirekt informaciokat gylijtiink, rendeziink, dsszefiiggéseket tarunk
fel, és képesek vagyunk azokat alkalmazni. Ennek folyamata az IPOO.

Az als6 tagozatban tevékenységkozpontu, cselekedtetd, motivalt, jatékos, rugalmas,
szemléletes, problémamegoldasra orientdlt modszerekkel kell tanitani, és olyan
munkaformakkal, melyek a szocidlis kapcsolatokban valé tanulasra irdnyulnak. A kooperativ
tanitasnak, a valaszthato feladatoknak, az egyéni fejlesztésnek a lehetdségét az elsd iskolas-
évektdl biztositani lehet. Segitheti ezt a folyamatos tovabbhaladésra épitett értékelésforma, a
fejlodés — fejlesztés hosszabb iddintervallumban megadott lehetdsége. A szoveges,
ténylegesen a tevékenység szinvonalara, segitésére irdnyulo értékelés megadja a lehetOséget a
sikerélmények szerzésére, a kudarcok elkeriilésére, a tanuldsi tevékenység szeretetére. A
kurzus sordn ehhez is probaltunk modelleket nyujtani.

Végiil bemutatok a hallgatok munkajabol késziilt ,,alkotasokat” és az altaluk a kurzusroél
adott jellemzdket rangsorolom. Osszegzésként a tovabbfejlesztés lehetdségeit vetem fel.

66



Vialtozo6 kozoktatas, valtozo szakképzes, atalakuld pedagogusi
szerepek

Sarka Ferenc
IRM Miskolci Rendészeti Szakkozépiskola
fsarka@t-online.hu

Napjainkban erdteljesen zajlik a pedagogus szerep atértékelddése. Az allando valtozasok okat
az oktataspolitikdval foglalkozé szakemberek mindig azzal indokoljak ,,a magyar kozoktatas
korszertsitésre szorul.” A kijelentés ,,hangzatos” mert minden intézkedést ezzel indokolnak,
hogy jobb lesz, hatékonyabb lesz, és no meg gazdasagosabb is. Ezek a korszerisités felhdjébe
burkolt intézkedések nagy része jelent-e valddi korszeriisitést, tartalmi megujulast abban igen
megoszlik a szakma véleménye. Hogyan reagalnak ma a korszeriisités hirére a pedagdgusok.
Egyesek a megszokott utat nehezen adjak fel. Vannak, akik megprobalnak alkalmazkodni a
valtozdsokhoz, ¢és vannak, akiket ez a valtozds megzavar ¢és barmilyen elképzelést
bizalmatlanul fogadnak. Megint masok elzarkoznak a fejlesztéstdl, a fejlodéstdl még akkor is,
ha az 0j torekvések szimpatikusak. Az atértékelédés okaként két lényeges kérdéskor koré
csoportosithatok a pedagogusok véleménye. Az egyik hogy a modositasok a valtozasok
gyakran gy kerililnek be az iskolai gyakorlatba, hogy eldzetes kiprobalasuk nem torténik
meg. Ezzel egyiitt Ugy néz ki, mintha az oktataspolitika egyes, nem atgondol intézkedéseivel,
szembe menne a szakmaval. A masik ok a pedagogusok szerint hogy a korszerlisitésnek
nevezett modositasok altaldban kiilhoni adaptaciok eredményeként keriilnek itthoni
felhasznalasra.

Ebben az egész oktatdsi forrongd reformban gy érzem, hogy a fOszerep tovabbra is a
pedagogusé marad. O az, akivel eld kellene késziteni a ,,szakmainak” nevezett dontéseket,
meghallgatni a véleményét és akkor konnyebb lenne a megvaldsitas is. ,,Velik egyiitt a
szakmai véltozast, és ne elleniik.” Hiszen O lesz az, akinek a megvaltozott koriilmények
kozott is végre kell hajtani a reformot, O lesz az, aki ott all az osztaly el6tt és alljon ott ugy,
mint a szakmai valtozast akard, annak hive és ,partnere’ a tanuldonak az ismeretszerzes
folyamataban. O az, akinek ebben a folyamatban is, és a neveldmunkéban is, partnerként kell
kezelnie tanitvanyait, hisz csak ilyen egylittmiikddé attitiddel rendelkezd pedagogus tud nagy
célokat megvalodsitani. Az eldadasomban szdlni kivanok az alabbiakrol:

— Milyen uj jelenségek tapasztalhatok napjainkban, az iskola vilagaban?

— Milyen modszerekkel tud ezekre reagalni a pedagdgus?

— A pedagogus milyen szerepvaltasra kényszeriil?

— Azyj feladatokhoz milyen 1) fegyelmezési stratégidk sziikségesek?

— Hogyan lehetne a tanar didk kapcsolatot javitani, a nevelés az ismeretek elsajatitdsanak

hatékonysagat novelni ott ahova ,,nehéz” a tanulds irdnt motivalatlan fiatalok jarnak?

— Napjainkban melyek lehetnek a tanari szerepviselkedés sajatossagai?

— Hogyan csoportosithatdéak a pedagdgusokkal szemben napjaink alapkdvetelményei?

Végiil, kutatdsokra hivatkozva szdmba kivdnom venni — mintegy felsorolds-szerien — a
hatékony munkavégzést szolgald oktatoi alapkompetenciakat.
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Informalis tanulési lehetdségek a turizmus soran

Siméndi Szilvia
Eszterhazy Kéroly Foiskola Andragogiai és Kozmiivelddési Tanszék
simandiszilvia@ektf.hu

A turizmus korunk egyik fontos jelensége, a szabadidd eltoltésében jelentds szerepe van a
turistaskodasnak. Mindekozben egyre inkabb elterjedtebbé valik az a nézet, hogy a szabadidds
tevékenységek, a tarsas ¢let, a kiilonb6z0 hobbik gyakorldsa, stb. soran is nagyok sok 1j
tudasra ¢és fontos készségekre lehet szert tenni (vo. Csapd 2005, 8), mert napjainkban a
kompetens tudds meghatarozasaba a formalis tanulas, a non-formalis tanulds €s az informalis
tanulds utjan szerzett tudas egyarant beletartozik (v6. Csoma 2003). Feltételezésiink szerint a
turizmus, mint népszerii szabadidds tevékenység — az élmények soran szerzett tapasztalatok
formdjaban — szintén formaldja a kompetens tudasnak és a személyiségfejlédésnek. Az ember
gyakran észre sem veszi, hogy a szabadid6 eltdltése kozben is ,tanult”, hogy megszerzett
valamilyen tudast, gazdagitotta személyiségét vagy bdvitette kompetenciat (vo. Eurdpai
Bizottsag Memoranduma 2007, 125).

A turizmus a fiatalok szdmara informalis tanuldsi- és tapasztalati helyzetet kinal, hiszen az
évkozbeni iskolai kototts€ég utan a nyari sziinidében a fiatal egy olyan ,,masik vilagba™ 1éphet
at, amely altal személyisége tovabbfejlodhet, tapasztalatokat szerezhet, személyes képességeit
kiprobalhatja, és 1j helyzetekben 1Uj magatartdsforméakat alkalmazhat. Ezaltal a turista
szerepben vald vizsgdlodas, a fiatalok viselkedésének ¢és informalis modon torténd
személyiségfejlodésének még alaposabb megismeréséhez egy lehetséges kutatasi terepet
biztosit. A témavalasztast azzal is alatdmasztjuk, hogy az ifjusdgkutatok tézisei szerint a
fiatalok egyre nagyobb mértékben részesednek a felndttek mindennapi élvezeteiben, egyre
onalléban vesznek részt kiilonbozd szolgéltatdsokban és kiemelik a turizmust, mint egyik
lehetséges terepet.

A leirtaknak megfelelden 2007-ben empirikus kutatast végeztiink, kutatdsunk célcsoportja
az Egerben ¢l0, illetve az oda bejard 12. évfolyamon tanuld koézépiskolas tanuldk voltak. Az
adatfelvételt kérddives megkérdezés keretében végeztiik. Szakértdi vélemények alapjan a
mintanagysagot az alapsokasag 25%-4ban allapitottuk meg, azaz 492 fében.

A kérddivek rogzitése utdn SPSS system f4jlt készitettiink, a tovabbiakban a szamitasokhoz
¢s az elemzéshez ezt az adatbazist hasznaltuk. Az empirikus kutatds a kozépiskoldsok
turizmusban val6 részvételének megismerésére, illetve az azt befolyasold és meghatirozo
tényezoknek ¢€s a nyaralas alatt végzett tevékenységeknek vizsgalatira tesz kisérletet,
kiemelve az informélis mdédon torténd tanulast, amelyet sziikebb €s tagabb értelemben is
vizsgalunk. Ennek megfelelden sziik értelemben az informalis tanulas alatt az utazas alatt
végzett tevékenységekre, illetve az utazassal kapcsolatos dontések meghozédsédhoz sziikséges
informaciok eléréséhez igénybe vett eszkdzok vizsgalatara tériink ki. Tagan értelmezve pedig
ugy értelmezziik, hogy az informalis tanulas a személyiségfejlédésnek (szocializacio) fontos
eszkoze, megvaldsulhat a turistdskodas alatt szerzett ¢lmények befogadasan keresztiil —
felhasznalva az eldzetesen megszerzett tapasztalatokat és tudast —, meghatarozoja a kulturalis
eroforrasokkal valo rendelkezés, €és a tanuldsnak ez a formdja nem sziikségszertien tudatos,
illetve szandékos. Az eldadas keretében a vizsgélat eredményeit, dsszefliggéseit torekszem
bemutatni.
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A mozgdképkultura ¢s médiaismeret szaktargyi modszertan tézisei

Szijart6 Imre
Eszterhazi Karoly Féiskola Kézmiivel6dési és Andragdgiai Tanszék

szimre@ektf.hu

A mozgbdképkultira ¢és médiaismeret tanitasmodszertan alapelvei. 1. A tantargy
szakpedagoOgiai alapjait a tantargy koriili Osszefiiggésekben mutassa be (hazai torténeti
metszet, nemzetkdzi Osszehasonlitds, a tantargy helye a magyar kozoktatas szabalyozasi
rendszerében ¢€s vizsgarendjében). 2. A tantargy felépitésének egészét mutassa be a Nemzeti
alaptantervben elfoglalt helyétél a tanordn keresztil a mikrotanitasi gyakorlatokig. 3.
Részeiben ¢és egészében illeszkedjen az altalanos didaktikai meggondolasokhoz. 4. Terjedjen
ki a szaktargy valamennyi modozatara (alapdraszam, kozép- és emelt szintli érettségire
felkészitd oraszam). 5. A pedagogiai helyzetek bemutatisa és értelmezése tanorai
megfigyelések tapasztalataira alapuljon.

Hat pont koré lehet csoportositani a kotet tartalmat.

I. Tantargytorténet és tantargyi modellek

C¢l. Elhelyezni a tantargyat két 6sszefiiggési sorban. a) Vazlat a mozgokép- és médiaoktatas
magyarorszagi torténetérél: a filmmel, tomegmédiumokkal, tarsadalmi nyilvanossaggal,
kommunikécidval foglalkozé magyar tantargy(ak) torténete. A mozgokép- és médiaoktatas
tartalmainak €s didaktikai arculatanak atalakuldsa. b) A mozgdkép- és médiaoktatds fobb
modelljei a vilagban, a magyar tantargy helye ezek kozott a modellek kozott.

I1. A tantervi szabalyozas

Cél. A mozgokép- €s médiaoktatas helyének bemutatasa a tantervi szabalyozasban.

A kereszttantervi tartalmak és a mozgokép- és médiaoktatas. A Kerettanterv Mozgoképkultira
¢s médiaismeret fejezetének értelmezése.

II1. Tiizetes rész

Cél. A tantargy modszertani elemeinek bemutatasa.

A mozgdkép- és médiaoktatas fogalma. A mozgdkép- és médiaoktatas célja. A mozgokép- €s
médiaoktatas szakdidaktikai alapjai. A tananyag; a tananyag kivalasztasa, a tananyag
elrendezése. Tanmenet-javaslatok: alaporaszam, kozép- és emelt szintli érettségire felkészitd
oraszam; utmutatok a tanmenetek hasznalatahoz. Példak a tanmenetek témakoreinek
lebontasara. Az oéravéazlat fogalma. Szempontok az éravéazlatok értékeléséhez. Oratipusok. A
tanuloi tevékenység tipusai, a projektmunka. A fogalomalkotas — a fogalomalkotas pedagogiai
alapjai. Példak mozgodképes és médias fogalmak bevezetésére. A tankOnyvhasznalat
szakdidaktikai elvei. Vazlat a mozgoképszoveg-elemzés modszertanardl. Mikrotanitasi
gyakorlatok. A mozgoképkultira ¢és médiaismeret a szakképzésben. A mozgokép- ¢és
médiaoktatas iskoldn kiviili formai.

IV. Modszertani ajanlasok négy tanitasi segédanyaghoz

Cél. A fontosabb tanitasi segédanyagok hasznalatdnak bemutatasa.

1. Sulinet Digitalis Tudasbazis. 2. Mozgdokép- ¢és médiaismeret feladatgylijtemény. 3.
Erettségire felkészité komplex oraterv-csomag. 4. Filmorak, médiadrak — modszertani
videdkazetta-sorozat.

V. A mérés és értékelés

Cél. A mérés és értékelés modszertani alapjainak bemutatasa a tantargy példajan.

A szamonkérés tandrai formai. A vizsga.

VI. A mozgokép- és médiatanar

Cél. A mozgokép- €s médiatanarok attitlidjeinek bemutatasa. Mozgdokép- és médiatanarok
palyaképe és tipusai.
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Miért lehet sziiksége a fiatal felndtteknek is a felndttképzésre?
— A munkan¢lkiiliség ¢és a keépzettseég néhany osszefliggése —

Tatrai Orsolya
Debreceni Egyetem BTK Neveléstudomanyi Doktori Program

taorsolya@yahoo.co.uk

A gazdasagi ¢s tarsadalmi valtozasok hatasa az élet szakaszolasaban is megjelent: az ifju- és
felnottkor kozé ékelddott egy teljesen ©nallo életszakasz, amit a szakirodalom a fiatal
felndttek  korosztalyanak nevezett el. Biologiai fogalommal ¢élve o6k alkotjak a
posztadoleszcensek (18-30 év kozotti) csoportjat. A poszadoleszcencia a feln6tté valas 6nallo,
id6ben korlatozott formdja lett, mara az €let részévé valt. Az ifja felndttek vagy sokaig otthon
laknak, vagy anyagilag fliggd viszonyban maradnak sziileiktdl — ez az életszakasz tehat akkor
kezdddik, ha a fiatal a felndtté valas soran tarsadalmi vagy gazdasagi onallosagot mutat, és
akkor fejezOdik be, ha az 6nallosag tartosan megvaldsul. A fiatalok a feln6tté valasi folyamat
soran kiilonb6z0 iranyba indulhatnak el: elkdltoznek a sziildi hazbol, befejezik
tanulmanyaikat, munkaba allnak, Osszekoltoznek partneriikkel, vagy héazassagot kotnek és
gyermeket vallalnak. A posztadoleszcensek ezeket a szakaszokat kiilonvalasztjak, és id6beli
kitérokkel 0j idobeli sorrendben épitik be életiikbe. A tarsadalom és a munkaerdpiac
konkurencia- és teljesitménynormaival szembesiilve jovOjiik megalapozasat az allamilag
elismert végzettségben, valamint a tovabb- és atképzésekben, a felndttképzésben latjak, azaz
tobbségiik egyre tovabb tanul, illetve a képzés és a munkavégzés egybefonodnak. A
munkanélkiiliség kiilondsen nagy veszélyt jelent szamukra, amely ellen tehat a képzettségben
keresnek védelmet.

A rendszervaltast kovetéen a munkanélkiiliségi rata jelentés mértékben emelkedett és bar
1997-2001 kozott javulas volt tapasztalhatod, 2002-t6] ismét nétt a munkanélkiiliek aranya. A
regisztralt munkanélkiilieken beliil a palyakezddk aranya folyamatosan ndvekszik, ami azt is
jelzi, hogy a frissen munkaerdpiacra keriiltek kevésbé tudnak helytallni, és megfelelni az
igényeknek. A munkanélkiilieken beliil a legnagyobb aranyt a 25-34 éves korosztaly képviseli,
igy az egyik legnagyobb problémat ennek a fiatal korosztalynak a foglalkoztatasa jelenti.

Az iskolazottsag a munkanélkiiliség alakuldsdnak fontos tényezdje, ezt bizonyitja az is,
hogy a munkanélkiiliek dont6 tobbségét az alacsonyabb végzettséggel rendelkezok alkotjak. A
munkaerd- és tudasfelhasznalas terén az 1) kovetelmények, igények egyre gyorsabban
valtoznak, aminek kovetkeztében az oktatasi- és képzési rendszer atalakitasa sziikségszeriivé
valt. Ennek egyik kulcsteriilete a felndttképzeés, amely magaba foglalja az altaldnos és
szakképzést, kiterjed az altalanos- ¢és kozépiskolai, valamint a felsdoktatasra egyarant.
Teriiletei k6z¢ tartozik az iskolarendszeri felndttképzes, a munkaerdpiaci, a vallalati, és egyéb
kiegészitd, at-, és tovabbképzés. Mivel az oktatasnak ez a szektora képes legrugalmasabban
megfelelni a munkaerdpiaci igényeknek, a fiatal felndttek elhelyezkedési nehézségeinek egyik
orvoslasi maddja lehet.
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Mozgassériilt fiatalokkal készitett interjuk tapasztalatai

Tauszig Judit
Szocialis és Munkatiigyi Minisztérium
tauszigjudit@yahoo.com

A neveléselméleti témaju eldadas egy 2006/2007-es tanév O0szén az Addetur Alapitvanyi
Szakiskola és Kozépiskolaba jaro, tobbségében a Mozgassériiltek Allami Intézetében é16
mozgassériilt kdzépiskolas fiatal tanuldképét és iskolaclméleteit vizsgald empirikus kutatas
egy szeletét mutatja be. Tartalmaban interjis megkérdezések soran feltarja e fiatalok iskolaval
kapcsolatos nézeteit, tandrokkal kapcsolatos attitlidjét. A vizsgélati mintat drnyalva torekszik
az  egyes  vizsgalatba  bevont tanulocsoportok  (szakiskoldsok,  gimnazisték,
szakkozépiskolasok) eredményeinek Osszehasonlitdsdra. A kutatds eredményeit ezen tul
Osszeveti az e témakorokben korabban végzett felmérések tapasztalataival.

A kutatas kiinduldépontjat Golnhofer-Szabolcs reprezentativ felmérésének tanulsagos, de
egyben elszomoritd kutatasi eredményei adtdk. Mint a vizsgalatokbol kideriilt az iskolak
-foként kozépfokon- egyre kevésbé jelentenek valds életvilagot a didkok szamdéra. A
megkérdezett kozépiskolai tanuldk az iskolaba jarast kényszerként és kotelezettségként €lik
meg. Az iskolat frusztrdlo, unalmas helynek tartjdk, ahol csupan a kortarsaikkal valo
egyiittlétet tekintik pozitiv tényezonek. A felnétt és a gyerekkultara kozott hatalmas szakadék
tatong, amely miatt jellemzdévé valik tanar és didk kolesonds meg nem értése, egymas mellett
valo elbeszélése. Az iskolai kommunikdcid megromlésa csokkenti az egylittmikodés
eredményességét, és szamos konfliktus és kudarc forrasava valik.

A kutatas eredményei a szakkozépiskolasok esetében hoztak hasonld eredményeket. A
szakiskoldsok és gimnazistdk veliikk szemben az iskoldhoz és a pedagdgusokhoz vald erds
érzelmi kotddésiikrl szamoltak be, mely valdsziniileg sajatos é€lethelyzetiikbdl is fakadt,
hiszen kollégistaként tavol otthonuktol egyediil kellett boldogulniuk a mindennapokban. Az
eredmények a korabbi kutatasok tapasztalatain tilmutatva e fiatalok nagy ¢letbdlcsességérol
is tanuskodtak. Korukbeli tarsaikndl joval tobb megkozelitésben, differencidltabban tudtak
gondolkozni az iskola funkcioirdl, tanulasban betdltott szerepérdl. Pontosan atlattdk és
atérezték sajat szerepiiket a pedagogusokkal vald kapcsolatuk és sajat iskolai karrierjiik
alakitasaban.
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Gyakorlati képzés az andragdgia tudoméanyaban: taniroda

Tombor Viktoria
Pécsi Tudomanyegyetem Feln6ttképzési és Emberi Erdforras Fejlesztési Kar

viktoria tombor@citromail.hu

A tanirodai oktatdsi modszer tulmutat a projekt modszeren. Ennek oka abban rejlik, hogy a
tanirodai modszer tulajdonképpen nem mas, mint a projektmodszer csak nagyban. A tanulok a
tanirodaban egy fiktiv vallalkozast mukodtetnek, egy-egy projekten dolgoznak. A
kompetenciafejlesztést a koriilmények a jol felszerelt infrastruktira még kiilon segitik.
Kutatasok igazoljak, hogy egy inger gazdagabb kdrnyezetben sokkal hatékonyabb az oktatas,
mint egy ingerszegény kornyezetben. A taniroda oktatdsi modszer magaba foglalja a
projektmoddszer osszes ismérvét. fgy: Kornyezetvonatkozas és problémaorientacio, a tanulas
¢s tevékenység integracidja, interdiszcipliaritds, komplexitds, produktum eldallitasa,
termékorientacio, egyszeri tevékenység, a résztvevok érdeklddésének megfeleld szervezddés,
témavalasztas, Onszervezddés, hatasa csoporton beliili kdrnyezetre, tdrsadalmi, gyakorlati
jelentdség, céliranyos tervezés, tobb érzékszerv aktivizalasa, megvaltozott pedagogusszerep, a
tanitasi-tanuldsi folyamat megvaltozott értelme. A tanirodai oktatdsi modszer a projekt
moddszer kibdvitése, komplexebbé, modernebbé tétele. Hatalmas nagy eldnye a tanirodés
modszernek a projektmddszerrel szemben, hogy ez a modszer nem egyszerlien kooperativ
munkan alapul. Nem kivanja a kognitiv tudast minden aron az empirikus megtapasztalasnak
aldvetni, hanem kiegésziti azt. A modszer hatalmas elénye, hogy az 6rdn mar megtanult
elméleti tudast egy gyakorlati foglalkozdson szemléleti, interdiszciplinarisan, tobb
aspektusbol ,komplexen és abszolut kreativan vizsgalva. gy konnyen belathatjuk, hogy a
tanirodai modszer olvasztotégelye a kompetenciaalapt oktatasnak, a kooperativ munkénak, az
empirikus megtapasztalasnak, a projektmunkéanak és kognitiv tudasnak, melynek a szélai a
hatékony munkaerd —piacra vezetnek. A taniroda, mint pedagdgiai médszert iigy gondolom,
hogy mindenképpen ki kell terjeszteni az andragogia, a személyligy-munkaiigy oktatasi
struktarajadba. Lévén, hogy a taniroda egy olyan oktatdsi moddszer, melyhez szorosan
kapcsolodik egy megfeleld nagysagu, korszerli technikai eszkozokkel felszerelt terem és egy
fiktiv vallalkozés. A vallalkozés profiljat a tanulok kozosen taldljak ki A tanirodai képzés
kiegésziti, elmélyiti az elméletet, lehetdséget nyljt az iizleti élet, a vallalkozas vilaganak
minél plasztikusabb megismerésére ¢€s élethli szimulaldsara. A taniroda akarcsak egy
vallalkozas tobb részlegbél all. gy személyiigy, pénziigy, szamvitel, titkarsag, értékesités és
beszerzés. A tanirodai Tlgyvitel teljes egészében megfelel egy miikodd vallalkozas
igyvitelének. Az elmult félév azon tanirodahoz kapcsolddo kutatdsomat szeretném bemutatni,
amely az andragdgia tudomany hallgatoi szdmara lett kialakitva.
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Milyen az oktatas kapcsolata a munkaerd-piaccal?

Torgyik Judit

Kodolanyi Janos Fdiskola Neveléstudomanyi Intézet Pedagogia Tanszék

jtorgyik@uranos.kodolanyi.hu

2006-ban a ROP palyazat keretében munkatarsaimmal felmérést végeztink a Kozép-
Dunantali Régioban a kozép és nagyvallalatok korében. Célunk a régid6 munkaadoi részérdl
mutatkozé elvaras-rendszer megismerése a diplomas palyakezddkkel kapcsolatban, a frissen
végzett diplomasokkal szembeni elégedettség felmérése, valamint a varhaté munkaerd-
kereslet prognosztizalasa veliik Osszefliggésben. A kutatds masik célja volt, hogy a
karrieriroda miikddtetéséhez személyes kapcsolatot vegylink fel a régioban miikddo
vallalkozdsokkal ¢és munkaltatokkal. A kapcsolatfelvétel alapot biztosit a karrieriroda
adatbazisdnak milkodtetéséhez. A munkaerd-piaci kutatas sordn, strukturalt interjaval
kérdeztiik ki a régidban megkeresett cégek humanpolitikai vezetdit. 40 munkaadd véllalat
huméneréforras menedzserével taldlkoztunk.Tiz f6 témakdrbe sorolhatdo kérdéscsoportot
allitottunk Ossze, amely a strukturalt interjuk alapjat képezte. A kérdéscsoportok: a vallalat
legfobb ismertetojegyei, a jelenlegi munkaerdigény (az alkalmazottak végzettsége, munkaero-
Osszetétele, frissen végzettek jelenléte, a szakmai gyakorlat, mint elény), a munkaerdigény
elorejelzés, a palyakezdé diplomasok alkalmazasa (alkalmaznak-e egyaltalan frissen
végzetteket, sajat féiskolankrdl vannak-e dolgozoik, mi jellemzi az elégedettséget, elvarasok
hogyan artikuldlodnak, hogyan, milyen elvek szerint veszik fel az 0j dolgozokat), a felséfoku
szakképzéshez valo viszonyulas (milyen ismertsége és elismertsége van, alkalmaznak-e ilyen
munkaerdt, segitenék-e az FSZ-képzésben részt vevd hallgatokat), van-e, milyen
jellegzetességekkel irhatd le, kozos kutatas-fejlesztésre milyen igény mutatkozik, hogyan
vélekednek a felsdoktatds mindségérdl), miként szervezddnek a cég dolgozoi szdmara, milyen
jellegli képzéseket tdmogatnak, a vdllalat dallasborzén valo részvétele (résztvevodi-e, milyen
tapasztalatokkal birnak), az egyiittmiikodes jellege a felsooktatds egyes teriileteivel (milyen
jellegli oktatasi és K+F egyiittmiikddést latnak megvaldsithatonak).

Az eredményekbdl kideriil, pl. hogy a cégek csak rovid intervallumra tudnak eldre tervezni
a munkaeré-felvétellel kapcsolataban, szivesen veszik a gyakorlattal rendelkezd
jelentkezOket, kevésbé varjak a palyakezddket, magas elvarasokat fogalmaznak meg a
diplomasokkal kapcsolatban, amelyeknek a jelentkez6k gyakran nem tudnak megfelelni (pl. a
hasznalhatd nyelvtudas hidnya, személyiségbeli jellemzok, munkdhoz valdé hozzaallas
hianyossagai miatt). A cégek a felsdoktatast til elméletinek tartjak, keveslik a gyakorlatot. A
humanerdforrds vezetOk altal elmondottak az oktatok szamdra is komoly tanulsagokkal
szolgalnak.
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A tanitas hatdsa az els6osztalyos tanulok vizzel kapcsolatos fogalmi
rendszerére

Téth Zoltan, Revakné Markoczi Ibolya

Debreceni Egyetem Természettudoményi Kar

Doboéné Tarai Eva
Kék Altalanos Iskola, Budapest

Ilona K. Schneider, Franz Oberldnder
Rostocki Egyetem (Németorszag)

e-mail: tothzoltandr@yahoo.com

Egy nemzetkozi egyiittmiikodésben kifejlesztett didaktikai modell (,,Rostocki Modell”)
alkalmazhatdsagat vizsgaljuk 1-4. osztidlyos gyerekek vizzel kapcsolatos ismereteinek
fejlesztésében. Ennek a vizsgalatnak a soran — tobbek kozott — arra is kivancsiak voltunk,
hogy az elsdosztalyos tanulok vizhez kapcsolédd fogalmi rendszerében hogyan valtoznak a
mindennapi fogalmak tudomanyos fogalmakra. A fogalmi fejlddés és fogalmi valtas
kovetésére az Un. tudastér-elmélet modszerét hasznaltuk, amely alkalmasnak bizonyult annak
megallapitasara, hogy a tanulok jellemzd tudasszerkezetében van-e kapcsolat, illetve a kétféle
fogalmi rendszer kozott milyen hierarchikus kapcsolat 1étezik.

A vizsgalatban két magyar €s két német altalanos iskolai osztaly tanuldi vettek részt,
Osszesen 84-en. Az eldteszt soran felmértiik a tanulok eldzetes fogalmi rendszerét. A témakor
Rostocki Modell alapjan tervezett €s megvalositott oktatasat kovette az elsé utoteszt, majd a
nyari sziinet utan vettiik fel a masodik utdtesztet. A tanuldk fogalmi rendszerének tesztelése
minden esetben egyéni interjuk alapjan tortént.

Az eredmények értékelése utan a kovetkezd megallapitasokat tehetjiik: (a) A tanuldk vizzel
kapcsolatos eldzetes fogalmi rendszerére egyértelmiien a hétkoznapi (elsésorban makroszintii)
megfogalmazasok jellemzdek. (b) A tanitds lényegesen megvaltoztatta a tanuldk fogalmi
rendszerét. A kordbbi hétkoznapi megfogalmazasok mellett megjelentek a tudomanyos
(elsésorban részecskeszintli értelmezéssel kapcsolatos) megfogalmazasok is, de ez a két
fogalmi rendszer vagy egymastdl teljesen elkiiloniil a tanulok kognitiv strukturajaban, vagy a
tudomanyos fogalmak a mindennapi fogalmakra épiilnek. (c) Kordbbi irodalmi adatokkal
egyezden mi is azt talaltuk, hogy az elsdosztalyos tanulok szamara a ,,részecske” fogalma két
dolgot jelent, egyrészt olyan apré része az anyagnak, amelynek ugyanolyan makroszkopikus
tulajdonsagai vannak, mint maganak az anyagi rendszernek; masrészt olyan épitdegység,
amely egy folytonos anyagi kozegben helyezkedik el. (d) Azt, hogy a tudomanyosan elvarhato
modellel — amelyben a részecskeszintli fogalmakra épiilnek a makroszintli fogalmak — nem
tudtuk leirni a tanulok jellemzd tudasszerkezetét, annak tudhatjuk be, hogy az els6osztalyos
tanulok tobbségénél még kialakulatlanok a formalis gondolkodas elemei.

A kutatdst a MOB-DAAD (20. és 28. sz. projektek), valamint az OTKA (T-049379) tamogatta.

74



Miskolci tapasztalatok a gyermekbantalmazasrol

Trencsényi Laszlo
ELTE PPK NI Alkalmazott Neveléstudomanyi Tanszék

trenyo@index.hu

A gyermekbantalmazasrol — ideértve a gyerekek egymas irdnti agresszidjat is — gyarapodo
szakirodalom két paradigmatikus polus kozé fesziti teoretikus halojat. Pregnans kifejezdje a
»gyermekjogi” hivatkozassal fogalmazo Herczog Maria€, aki ebbdl a nézdpontbol minden,
mondhatni  barmi nem-konstruktiv beavatkozast a masik ember (gyerekember)
személyiségébe bantalmazasként tételez, illetve Vajda Zsuzsaé, a pszichologusé, aki az
eurdpai nevelési kultara hagyoményai kozt érvényesiild, meghatarozhato (vagy nem is mindig
meghatdrozhatd) szeretet-tartomanyon beliill bekovetkezd atrocitast hatarozottan kivon e
jelenségkorbdl. Sajatos az, hogy mind a jogi, mind a pszicholdgiai ihletésti argumentacio
pedagogiai gondolattartomanyban tor érvényre, elébbi a ,totalis gyermekvédelem” normaja,
masik a ,,csaladias szigor” értéke mellett tor landzsat. A dichotomidk természete szerint nincs
béke a két allaspont kozt, erre utal a szerzék fokozodo szenvedélye is megnyilatkozésaikban.
Batorkodom a vitdban ugy megszolalni, hogy e, érvényes megoldashoz nehezen vezeto ellen-
tétpart — legaldbbis munkahipotézisként — félretolva 0j szempontokat vigyek az elemzésbe.

Tapasztalataim a Miskolci Varosi Pedagogiai Intézet és a Tabula Rasa alapitvany
konzorciuméaban 2007 forduldjan lezajlott, mintegy 100 fOre kiterjedd interju elemzésére
tamaszkodnak. Meg kell jegyezni, hogy az interjus médszert egy ilyen, nem-vallomasos vagy
éppen ,.tlvallomasos” témaban sokan tartottdk kétségesnek. Ha az interjuk tapasztalatait arra
hasznaljuk, amire valok, akkor e tényleges veszély elkeriilhetd. Mit mérhetiink interjaval? Az
interjualany kozlési kedvét, élményeik mindségét, s a hozzdjuk fliz6d6 ideoldgiakat (beleértve
hamistudatokat is). S helyben vagyunk! E modell szerint az egészséges érésben 1évo, érett
személyiség képes ¢és hajlandd reflektdlni. (van kivel) meg/kibeszélnie szoban forgo
¢lményeit, az €lmények, tapasztalt, atélt esetek mértéke a feldolgozhatdsag hatarain beliil
marad, az ideologidk egy nem-doktriner elitélés, tavoltartds, elhatadrolodas az agressziotol, - jo
esetben az aktiv és hatékony és agresszio-keriilo kozbelépést is vallaldé — szolidaritast tanusit
az agresszié aldozataval. Erettebb esetekben az okok, Osszefiiggések keresésére az emberi
viszonyok mas elemeit is bekapcsold gondolkoddsmédd mutatkozik. A csalddban, iskolaban
(mas neveld-szervezetekben) és a ,tarsadalomban” szerzett élmények, tapasztalatok
korrelaciora hajlanak, ha konfliktus van kozottiik, vagy valamelyik kritikusan diszfunkcional
e kérdésben, akkor valamelyik masik (masik kettd) alrendszerre biztonsdgosan tud
tamaszkodni az egyén kapcsolatrendszerében, a tarsadalom jol miikodd halojaban. A fenti
definicibhoz képest harom csoportot hoztunk Iétre. Az elsé csoport (Békesség szigete)
megkozeliti a fenti normat, biztonsagos a helyzet, a masodik csoport (Kiiszobon) a
hataresetek kore, mig a harmadik csoportba (A pokol torndcdn) az agresszorként vagy
aldozatként szinte irreverzibilis kdrosodast szenvedett kamaszok korét soroltuk. Keressiik a
tipusos jegyeket, megprobalunk modelleket allitani.

Az elemzés alapvetden kvalitativ eszkozokkel torténik — ez természetes. A csaknem
véletlenszerli mintdban kvantitative is szembetlind — kulturélis jegyként miikkédé dolog —
azonban, hogy a megkérdezettek korében a biintetés alapvetden a hatalommal bird felnodttek
megtorld — szenvedést elérni kivand — gyakorlata (joforméan egyetlen konfliktusmegoldo,
fejlesztd célu biintetésélménnyel taldlkoztunk), hogy az alkalmazott biintetéseknek legalabb
otode eleve diszfunkcionalis (még a biintetd személy is tudja, hogy nincs hatéssal a vétkesre,
de hat miheztartasvégett meg kell tenni), s megddbbentd adat: 15-20%-ra tehetd a mintaban
az a tanulo, aki tanaratol kapott testi fenyitést, vagyis — lett 1égyen barmi elézménye — az
agresszor hivatasos pedagdgus, s az agresszio aldozata az iskoldban nevelked6 novendék!
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A reformlendiilet természetrajzarol
- I1. Jozsef oktataspolitikdjanak fobb jellemzoi -

Ugrai Janos
Miskolci Egyetem BTK Tanarképzé Intézet
ujje@freemail.hu

II. Jozsefrol azt tartja a torténeti emlékezet, hogy olyan uralkod6 volt, aki szive szerint
majdnem mindent felforgatott, megbolygatott volna. S valdban, tiz esztendeig tartd
uralkodasa sok tekintetben az 6zonviz képével illusztralhatd. Rendeletek ezreit kellett
apparatusanak végrehajtani, s nem volt olyan teriilet, ahol a felvildgosult abszolutizmus
legtiirelmetlenebb (vagy pozitiv olvasatban: leginkabb tettre kész) képviseldje ne 1épett volna
fel a hagyomanyos struktardk felszamolasanak igényével. Mindez kétségteleniil kiemeli
személyét a korszak tobbi uralkodoja kozil, s a kdzép-europai torténelem egyik izgalmas
figurajava avatja.

Ugyanakkor a modern torténeti kutatasok felismerték azt, hogy az egyes teriileteket érintd
intézkedései, intézkedéssorozata dsszességében nem volt annyira radikalis, mint amilyen kép
a csaszarrdl rogziilt az emlékezetben. Idonként kétségteleniil kapkodo, esetenként valoban
elképesztden tulzd oOtletei ellenére a struktardk felforgatdsa kevéssé irhaté a szdmlajara. A
tiirelmi rendelet kibocsatasat példaul egy kozel szaz éve tartd belsod, katolikus vallas- és
egyhazreform, valamint a gazdasag ¢és a tdrsadalom meghataroz6 fejlédése eldzte meg
Ausztridban. A biinteté és polgari jogi kodifikaci6 folyamata mar Maria Terézia kordban
elkezd6dott, s csak a 19. szézad elsé éveiben ért véget — s a példakat még hosszan
sorolhatnank.

Ugyanigy a furcsa, idonként egyenesen idealista, &m gyorsan elhalo torekvések és a
hosszabb tava szerkezeti valtozasokba jol beleilld, 0Osszességében tartés ¢€s sikeres
intézkedések sajatos elegye jellemezte II. Jozsef oktatdspolitikdjat is. Az allami / uralkodoi
oktataspolitika az 1750-60-as években sziiletett meg a Habsburg Birodalomban, s elsddleges
célja az volt, hogy az egyhdz, valamint a rendek rovasara minél nagyobb befolyast, feliigyeleti
¢€s iranyitoi jogokat szerezzen a taniigy egy-egy része, majd egésze folott. Mindez az 1760-
1810-es évek kozott igen élénk szakmai diskurzust, értelmiségi vitdt, s meghatarozo
jelentdségli valtozasokat eredményezett. Ennek a felélénkiild oktataspolitikai forgatagnak az
1780-1790 kozotti fontosabb jellemzdit gyljtom Ossze az eldadasban — annak reményében,
hogy ezéltal elorébb jutunk a mindenkori reformtérekvések természetrajzanak
megismerésében is.
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A korai nyelvtanitas a pedagogusképzésben

Varga Melinda
PPKE BTK Germanisztikai Intézet

vmelinda@gmx.de

Az elmult 10-15 évben jelentésen megnétt az érdeklddés az dvodai és az altalanos iskola elsd
osztalyatol kezdddo idegennyelv-oktatas irant. Egyre tobb intézmény indit korai idegen nyelvi
programokat, sokszor a sziikséges feltételek hidnyéaban is, hogy a sziildi igényeket kielégitse.
Megoszlanak a vélemények arr6l, milyen életkorban lehet, kell, szabad vagy ajanlatos
elkezdeni az ismerkedést az els6 idegen nyelvvel. Egységesebbek a vélemények arrdl, hogyan
érdemes kisgyerekeknek idegen nyelvi foglalkozasokat tartani, és milyen felkésziiltséggel kell
rendelkeznie a pedagdgusnak.

Eldaddsomban a korai nyelvoktatds céljainak, tartalmainak ¢s modszereinek rovid
attekintése utdn a szilikséges feltételek (személyi, idObeni, 1étszdm, tananyag) koziil a
pedagdgus felkésziiltségét fogom kiemelni.

A korai nyelvoktatdsban az idedlis helyzet az lenne, amikor az osztalytanitd egyben a
nyelvet tanitdo pedagogus is, illetve az 6voddkban az O6vodapedagdgus. Ebben az esetben
lehetséges lenne, hogy az idegen nyelv minden nap, akar tobbszor is rovidebb iddre
megjelenhessen a gyerekek programjaban. Az iskoldban lehetdség lenne ra, hogy az egyes
tantargyak tartalmat a pedagogus az idegen nyelv tanitdsdnak folyamatdba integralja, illetve
igy konnyen megjelenhetne az idegen nyelv a tobbi tantargy tanitasa soran is. Az osztalytanito
vagy az dvodapedagogus szoros kapcsolata a gyerekekkel segitené a jobb differencidlast, és
jobban figyelemmel tudna kisérni az egyes gyerekek fejlodését is. A gyerekeknek a pedagdgus
nyelvhaszndlata nem okoz gondot, hamar megszokjdk, hogy a pedagdgus bizonyos
helyzetekben mas nyelvet hasznal. A bemeritéses programok egy nyelv - egy személy elvéhez
hasonléan miikddik az is, amikor a gyerekek az idegen nyelvet adott helyzetekhez kotik.
Felmeriil a kérdés, hogy milyen végzettség teszi lehetévé, hogy a pedagdgus megfeleljen a
felsorolt elvarasoknak?

A pedagdgusnak ismernie kell tehat a gyermeki fejlddés sajatossagait, a nyelvelsajatitas
folyamatait, a célnyelvi kultira gyermekirodalmat, és gyermeknyelvét, rendelkeznie kell
nyelvpedagdgiai ismeretekkel €s nagyon jo nyelvtudassal.

Jelenleg a felsOoktatds atalakulasdval a tanitoképzd fOiskoldkon a vélaszthatd
miveltségteriileti kategoridba sorolt ¢l6 idegen nyelv az eddiginél kisebb kreditkerettel
mikodik, az 6vodai idegennyelv-oktatasra csak a nemzetiségi 6vodapedagogus képzés készit
fel.

Talan a mesterképzés keretében nyilik majd lehetdség arra, hogy a korai nyelvoktatas
nagyobb szerepet kapjon.
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IKT eszk6zok az oktatasban — Az eredményes és hatékony tanulasért

Vénné Mesko Katalin
Kecskeméti Foiskola Tanitoképz6 Foiskolai Kar

mesko.katalin@ttk.kefo.hu

Napjainkban, az informécios tarsadalomban a tanulds, a munkavéllalds és mar a
szorakozasnak is alapfeltétele az informacios €s kommunikacios technologidk teriiletén valo
jartassag. A mai kor embere élete soran informatikai eszkozok tomkelegébe botlik. A
gyermekek mar dvodas, kisiskolds korban talalkoznak a szamitogéppel, és fejlodésiik szerves
részéhez tartozik nemcsak a szamitogép, hanem a kiilonb6zd digitalis eszk6zok hasznalatanak
megismerése is. Az élet alapfeltételévé valt a szamitogép, gondoljunk akar csak arra, hogy
foiskolakon, egyetemeken a tantargyfelvétel a szamitogéphez ill. internethez kotott, vagy arra,
hogy a ma megtalalhato allashirdetések zomében a szamitdégép legalabb felhasznaldi szinten
vald ismerete elvarasként szerepel. Mégis sokan hiszik, hogy a szdmitdégép, a mai kor
technikai vivmanyai elmaganyositjdk az embert, artanak a személyes kapcsolatoknak,
elszegényesitik az emberek kozléseit.

Pedagogia szempontbodl az a kérdéskor valik érdekessé, hogy az IKT eszkozokkel oktatott
targyak hogyan hatnak a tanulasra. Ezen eszkdzok megismerésével és alkalmazasaval olyan 1
— a hagyomanyos pedagdgiai technoldgiaktol eltérd — modszertani lehetdségek nyilnak meg a
pedagogusok eldtt, melyekkel hatékonyabbd és eredményesebbé tehetd az oktatds. Roviden
tehat azt a valaszt adhatjuk, hogy pozitiv hatast mutatnak nemcsak a tanulasi motivaciora,
hanem a szocialis készségekre is. Gyors valaszunk indoklasaként alljon itt néhany kutatassal
aldtdmasztott tény.

Szamitoégéppel és mas informatikai eszkozok felhasznalaséval oktatott targyak esetében a
tanulok tobb informécidhoz juthatnak, ill. az IKT tobbek kozott lehetdvé teszi az azonnali
visszaigazolast mind a tanuld, mind pedig a pedagoégus szamdra, ezzel szintén ndvelve a
hatékonysagot. Az iskolai értékelés és osztilyozas jelentds hatast gyakorol a tanuldsi
motivacio alakulasara, ezért lehet eredményes és hatékony az oktatds, ha az értékelés, a
visszacsatolds azonnal megtorténik.

IKT-val segitett tanulas soran az informaciok terjesztése biztonsagosabban és szélesebb
korben valdsul meg, a tanulok sajat iitemben haladhatnak és az azonnali visszacsatolas
kovetkezményeként eredményesebbé valik a tananyag elsajatitdsa és a problémamegoldd
képesség fejlodése.

Mar kisiskolds korban dontd jelentéségli a sikeres felndtté valas folyamatanak
megalapozéasa. IKT eszkozokkel segitett tanulds nagyobb mértékben fejleszti a gyermek
természetes kivancsisagat, ill. kialakul benne az 6nall6 tanulés iranti kedvezd magatartés. Ez
néhany olyan szempont, mely a tanulok késObbiekben vald érvényesiilésiikhoz, az életben
vald alkalmazkodéasukhoz elengedhetetlenné valik.

A digitélis eszkozokkel torténd oktatas mar elindult hodito utjara, csak az a kérdés, hogy
mikor valik természetess¢ minden pedagdgus szamara. Az IKT eszkozok sokasdgaban
mindenki megtaldlhatja a szdmara legmegfelelobbet, igy ujithat, vagy akéar teljes egészében
valtoztathat az addigi pedagogiai modszerein.

Ugy gondolom, hogy az IKT eszkozokkel segitett tanulas még eredményesebbé tehetd a
kooperativ tanuldsi modszerek Gsszekapcsolddasaval, ugyanis a csoportos tanulds hattérbe
szoritja a tanarkOzpontl-, és teret enged a tanuldkozponti oktatdsnak. A két pedagogiai
modszer kiilon-kiilon mar bizonyitott, tehat joggal meriil fel a kérdés: Vajon egyiitt is képesek
fejleszteni a tanulok képességeit, €s ha igen, akkor milyen mértékben?
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Fogyatékosok es¢lye a felsdoktatasban

Zavoti Jozsefne
Nyugat-magyarorszagi Egyetem Benedek Elek Pedagdgiai Kar
Zavoti.Jozsefne@bpk.nyme.hu

Az Eurdpai Unié 2000-ben a Nizzai Ulésen megfogalmazta tarsadalmi kirekesztés és
szegénység elleni stratégia céljait: foglalkoztatottsag lehetdvé tétele; forrdsokhoz, javakhoz,
jogokhoz egyenld hozzaférés; a tarsadalmi kirekesztodés kockazatanak elkeriilése; a
legelesettebbek segitése.

Az Europai Tervhez csatlakozik hazank is, az ICSSZEM a tarsadalmi kohézid erdsitésében
latja a célmegvaldsitasat, melynek egyik prioritasa:

A tarsadalmi kohéziot szolgéld prioritasok:

— Humantdke, tudasbazis fejlesztése

—  Esélynyujtas 6vodastol a diplomaszerzésig, a foglalkoztatés terén

A megvalositast nehezitd és siirgetd tényezok: 600.000 fogyatékos / a népesség 5,7 %-a/;
komplex rehabilitacio feltételei nem adottak; alacsony a sériiltek foglalkoztatasi szintje /9 %/,
segélyeken él6k > rehabilitacios szolgaltatasokat igénybe vevé. Ok a munkaerdpiacon a
leghatranyosabb csoport: a fogyatékosok a lakossag 5,7 %-a.

Specialis helyzetiikre jellemzd: életkoriilményeik rosszabbak, foglalkoztatasi aranyuk rossz
(656 ezer munkavallalasi korubdl 95 ezren vannak jelen a munkaerdpiacon), a foglalkoztattak
1/5-ét alkalmazzak védett munkahelyen.

A fogyatékos személyek képzettségi adatai: a fogyatékos személyek iskolai végzettsége
Osszességében alacsonyabb, mint a népesség egészéé. Szakképesitéssel, illetve érettségivel
25%-uk rendelkezik, mig egyetemi, foiskolai végzettsége a fogyatékos személyek 5%-anak
van. Foglalkoztatottsagi adatok: a 2001. évi foglalkoztatasi mutatoja 9%-os.

A tarsadalmi integraci6 alapja a megfeleld képzettség, szaktudas, melyet a felsGoktatasi
intézmények biztosithatnak. A fogyatékos fiatal felsdoktatdsban folytatott tanulményait
torvényi szabalyozassal néhany éve segiti tarsadalmunk. A kezdetben kisérleti célu torekveések
napjainkban szabalyozott , jogi tdmogatast bird rendszerré fejlodtek. A 2005. évi CXXXIX.
Torvény valamint a 79/2006 (IV.5.) Korm. rendelet fogyatékosokra vonatkozo
folyamata.

A Nyugat-magyarorszagi Egyetem esélyteremto torekvései: elsddleges timogatd feladatnak
tekintjiik valamennyi karon a sériilt hallgatok szdmara az ismeretek hozzaférhetdségének
megteremtését, a felkésziilés hatterének biztositdsat, a szamonkérésnél az egyéni specialis
sziikségletekhez igazitott oktatéi eljarasok alkalmazéisat, a fogyatékossag figyelembe
vételével adekvat gyakorlati terepek biztositasat, a képzési tdmogatdsi Osszeg adekvat
felhasznalasat a hallgatoval. Tovabba személyes megbeszélés alapjan kapcsolattartast a sériilt
hallgatéval, a segitdk /hivatasos, onkéntes/ és a hallgatoi kdzosségek kozott, melynek modjai
a személyes kapcsolat, a telefonos kapcsolat, az elektronikus levelezés és a hagyomanyos
levelezés.

A Nyugat-Magyarorszagi Egyetemen jelenleg 0sszesen 36 fogyatékossaggal €16 hallgatd
tanul. Tobbségében koordinatorok tartjdk a kapcsolatot a sériiltekkel, akik a torvény altal
eldirt jogaikat ismertetik, a tananyag hozzaférhetdséget igény szerint biztositjdk. A vak
hallgatd szamara a technikai hatteret megadjak az infrastrukturalis lehetéségek alapjan.
Egyetemiink a fogyatékkal €16 hallgatok tdmogatasat kiemelt feladatnak tekinti.
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